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Julkaisun nimi
Kuka opettaa ruotsia? — Ruotsin kielen opettamiseen kelpoisuuden tuottavien koulutusten arviointi
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Tdmin teema- ja tila-arvioinnin tavoitteena oli tuottaa tietoa siitd, millaiset valmiudet nykyinen
opettajankoulutus antaa ruotsin kielen opettamiseen. Arvioinnin kohteina olivat ruotsin kielen
opettamiseen kelpoisuuden tuottavat koulutukset: ruotsin kielen aineenopettajien koulutus
sekd yliopistoissa ettd ammatillisissa opettajakorkeakouluissa, kielikylpyopettajankoulutus sekd
luokanopettajakoulutus. Ruotsin aineenopettaja ja kielikylpyopettaja ovat kelpoisia opettamaan
ruotsia kaikilla koulutusasteilla, ja luokanopettajalla on muodollinen kelpoisuus opettaa ruotsia
perusopetuksen vuosiluokilla 1-6.

Arvioinnin kohdejoukko muodostui kaikkiaan 14:std koulutuksen jdrjestdjistd, joista yhdeksdn
oli yliopistoja ja viisi ammattikorkeakouluja. Yliopistoissa kohdejoukkoon kuuluivat aineen- ja
luokanopettajakoulutuksen lisdksi ruotsin kielen aineenopetukseen substanssin tuottava ruotsin
oppiaine sekd ruotsin aineenopettajiksi, kielikylpyopettajiksi ja luokanopettajiksi opiskelevat
opiskelijat.

Annetun arviointitehtdvan lisdksi selvitettiin ruotsin kieltd opettavien opettajien tdydennys-
koulutustarpeita, ndkemyksid uusista perusopetuksen opetussuunnitelman perusteista ja niiden
vaikutuksista heiddn opetustuntiensa mddrdin sekd kokemuksia opettajankoulutuksen vastaa-
misesta tydeldmadn vaatimuksiin. Kohdejoukkona olivat Suomen ruotsinopettajat ry:n jisenet.
Arvioinnissa selvitettiin myds, millaisella koulutuksella perusopetuksen Bl-ruotsia opetettiin
erikokoisissa kunnissa eri puolilla Suomea lukuvuonna 2016-2017, kun uusi tuntijakoasetus oli
otettu kdyttdoon 1.8.2016. Tietoa kerittiin puhelinhaastatteluilla 29:1td opetuksen jdrjestdjdlta.
Voimassa olevan tuntijakoasetuksen mukaan B1-ruotsin opiskelu aloitetaan jo perusopetuksen
kuudennella vuosiluokalla, kun se on aiemmin aloitettu seitsemannelld vuosiluokalla.



Arviointia varten kerdttiin laaja aineisto: Kaikille ruotsin opettamiseen kelpoisuuden tuottaville
koulutuksille sekd niiden opiskelijoille suunnattiin itsearviointikyselyt. Ammatillisen opettajan-
koulutuksen opiskelijoille kyselya ei laadittu, koska heitd on vuosittain vain muutamia. Itsearvioin-
tikyselyiden tuloksia tiydennettiin kaikissa yliopistoissa toteutetuilla fokusryhmdhaastatteluilla,
joihin osallistui sekd koulutusten henkilokuntaa ettd opiskelijoita. Lisdksi aineistoa kerdttiin ruotsia
opettavilta opettajilta heille suunnatulla verkkokyselylld ja opetuksen jdrjestdjiltd puhelinhaas-
tatteluilla. Puhelinhaastatteluihin vastasivat opetuksen jdrjestdjien edustajina sivistysjohtajat,
opetuspdillikot tai vastaavat ja yksityisten opetuksen jirjestdjien osalta rehtorit.

Ruotsin oppiaineessa kielen oppimiseen ja opettamiseen liittyvien kurssien tarjonta vaihtelee yli-
opistoittain. Kahdessa yliopistossa on tarjolla oma linjansa tai polkunsa ruotsin kielen oppimiseen
ja opettamiseen. Nditd kursseja ja linjoja voidaan pitdd merkittdvind motivoitaessa opiskelijoita
opettajaopintoihin, joita kohtaan opiskelijoiden kiinnostus on arvioinnin perusteella ollut ainakin
jossain mddrin laskussa.

Yliopistoissa ollaan tyytyvdisid aineenopettajankoulutuksen valintaprosessiin ja pedagogisten
opintojen suorittamisen ajankohtaan, vaikka yhtendistd linjaa yliopistoilla ei niissd olekaan. Ne,
joiden opiskelijat aloittavat opettajaopintonsa jo ensimmadisend tai toisena opiskeluvuonna, koros-
tavat opiskelijoiden mahdollisuutta kypsya opettajuuteen useampien opiskeluvuosien kuluessa.
Niissd yliopistoissa, joissa opettajaopinnot sijoittuvat mydhempiin opiskeluvuosiin, korostetaan
sitd, ettd opiskelijat ovat ehtineet paneutua pddaineopintoihinsa ja he ovat kypsyneet myds
ihmisind eli saaneet ty0ssd tarvittavaa eldmankokemusta. Tdssd arvioinnissa suurin osa ruotsin
aineenopettajaksi opiskelevista piti opettajuutensa kehittymisen kannalta tirkednd sitd, ettd ennen
opettajaopintoja heille oli karttunut elimankokemusta ja my0s aineenhallinta oli ehtinyt kehittya.

Ruotsin aineenopettajien koulutuksessa on ainakin toistaiseksi keskitytty alakoulussa opettamiseen
erittdin vdhdn. Tdstd huolimatta koulutuksen edustajat ovat sitd mieltd, ettd kieltenopettajaksi
patevoittivd koulutus tarjoaa valmiuksia opettaa myds alakoulussa. Opiskelijoista ldhes puolet
kokee, ettd koulutus ei ole antanut heille siihen riittdvid valmiuksia. Aineenopettajaopiskelijoiden
opetusharjoittelujen tuntimiardt vaihtelevat lisdksi yliopistoittain varsin paljon. Aineenopetta-
jankoulutuksen henkilokunnan mielestd harjoitustuntien méard on riittdvd, mutta opiskelijoista
runsas puolet toivoo enemman harjoittelua.

Kielikylvyn koulutusohjelmassa yhdistyvit aineenopettajan- ja luokanopettajakoulutuksen hy-
vit puolet: vahva pedagoginen painotus koko opintojen ajan ja kielen opiskeluun panostaminen.
Muista tarkastelluista koulutuksista koulutusohjelma erottuu edukseen my®os vahvalla ilmiépoh-
jaisuuden painotuksellaan. Opiskelijoiden mukaan koulutuksessa ei kuitenkaan toistaiseksi ole
kisitelty itse ruotsin kielen opettamista edes alakoulussa kovinkaan paljon, yldkoulun opetusta ei
juuri lainkaan. My6skddn harjoittelumahdollisuuksia yldkoulussa tai ylemmilld koulutusasteilla
ei ole tarjottu. Koulutusohjelmaa oli toteutettu arviointihetkelld vasta kaksi lukuvuotta, joten
opiskelijat eivdt olleet valttimattd tietoisia kursseista ja harjoitteluista, jotka kuuluvat tutkinnon
myShempiin opintoihin.



Luokanopettajaopiskelijoista yli puolet arvioi ruotsin kielen taitonsa vain kohtalaiseksi tai tyy-
dyttavaksi. Tukea ruotsin kielen taitojensa kehittimiseen opiskelijat kokevat saaneensa erittdin
vdhin, eivdtkd he katso korkeakoulututkintoon kuuluvien pakollisten ruotsin opintojen riitta-
vin kielitaitonsa kohentamiseen. Opiskelijoiden mielestd luokanopettajaopinnot valmistavat
ruotsin opettamiseen huonosti, eikd opintoihin sisilly missddn yliopistossa erityisesti ruotsin
kielen opettamiseen liittyvid kursseja. Vieraan kielen didaktiikkaan liittyvdt kurssit ovat opiske-
lijoille padsddntoisesti valinnaisia. My0s luokanopettajakoulutuksen edustajien mukaan opinnot
valmistavat opiskelijoita ruotsin kielen opettamiseen huonosti, vaikka koulutuksessa on heiddn
mielestddn osia, jotka antavat eviitd yleisesti kielten opettamiseen. Yli puolet opiskelijoista luot-
taa kaikesta huolimatta pystyvinsa tulevaisuudessa opettamaan myds ruotsia alakoulussa, koska
heiddn mielestddn opetussisallot alaluokilla ovat yksinkertaisia, eli he eivit nde kielen alkeiden
opettamisen vaativan kovinkaan paljon kielen tai sen didaktiikan osaamista.

Ruotsin kielen opettajan pdtevyyden haluava henkilé hakeutuu ammatilliseen opettajankou-
lutukseen péddasiassa siind tapauksessa, ettd hdn on suuntautumassa ammatillisen koulutuksen
tehtdviin. Hadn saa pedagogisen kelpoisuuden myds muiden koulutusasteiden opettajaksi, mutta
niiden erityiskysymyksiin perehtyminen vaikuttaa arvioinnin perusteella jadvin koulutuksessa
ohueksi. Ammatillisessa opettajankoulutuksessa opiskelijoiden substanssiosaaminen on jo olemassa
hakukriteerien perusteella, joten koulutuksessa ei painoteta alakohtaisuutta vaan kaikille aloille
soveltuvia pedagogisia taitoja, joita opiskellaan monialaisissa ryhmissd. Opettajaopintojen aikana
alakohtaisuus toteutuu joustavien opiskelutapojen ja omien tavoitteiden mukaisten painotusten
kautta oppimistehtavissd, reflektoinnissa ja opetusharjoitteluissa.

Yliopistojen tiydennyskoulutusresurssit ovat lilan niukkoja. Arvioinnin toteuttamishetkelld yli-
opistojen vastaajaryhmissd oli myds epavarmuutta siitd, kenen tehtdviin tdydennyskoulutuksen
suunnittelu ja toteuttaminen yliopistoissa kuuluvat. Tama johtuu pddasiassa tdydennyskoulutus-
keskusten lakkauttamisesta osassa yliopistoja ja tdydennyskoulutusten suunnittelun siirtymisesta
osittain koulutusohjelmille. Useissa arviointihaastatteluissa koulutusohjelmien resursseja (aikaa
tai henkilokuntaa) pidettiin kuitenkin riittimdttomind titd tehtdvdd varten. Valtakunnallisiin
opetussuunnitelmiin tulevien muutosten ennakointi on tdydennyskoulutuksen suunnittelussa
haastavaa, ja tdydennyskoulutuksia jdrjestetddn usein vasta muutosten astuttua virallisesti voi-
maan. Alakoulun ruotsinopetukseen liittyvid tdydennyskoulutusta on jdrjestetty erittdin vihin.
Ruotsin oppiaineen ja aineenopettajankoulutusten vastaajaryhmien mukaan opettajille suunnat-
tua tdydennyskoulutusta tulisi tarjota tulevaisuudessa muun muassa Bl-ruotsin opiskelun var-
hentuneeseen aloitukseen, digitalisaatioon, maahanmuuttoon ja monikulttuurisuuteen liittyen.
Myos kielikylpykoulutuksen ja luokanopettajakoulutuksen vastaajaryhmat katsovat opettajien
tarvitsevan tdydennyskoulutusta monikulttuurisuuteen ja monikielisyyteen, digitalisaatioon ja
erilaisten oppijoiden kohtaamiseen ja huomioimiseen.

Suomen ruotsinopettajat ry:n kyselyyn vastanneet pitdvit ongelmallisena sitd, ettd suurimmassa
osassa Suomea Bl-ruotsia joudutaan opettamaan minimitunneilla (kuusi vuosiviikkotuntia), jol-
loin yldkoulun neljd vuosiviikkotuntia jakaantuvat kolmelle vuodelle eli kahdella vuosiluokalla
ruotsia on vain yksi vuosiviikkotunti. Kunnat ovat saaneet jakaa ruotsin opetustunnit haluamal-
laan tavalla, ja joissain tapauksissa yhdelld vuosiluokalla ruotsia ei opeteta lainkaan. Kielitaidon
kehittymiseksi kieltd pitdisi vastaajien mukaan opettaa kuitenkin vidhintddn kaksi vuosiviikko-



tuntia joka vuosi. Oppituntien vihyydestd ja opetukseen syntyvistd pitkistdkin tauoista seuraa
vadistdmattd, ettd opitut asiat unohtuvat ja vaativat kertaamista, mikd puolestaan vihentdd aikaa
uuden oppimiselta. Oppilaiden oikeus mahdollisimman yhdenvertaiseen oppimiseen vaarantuu,
kun he saavat eri mdirdan opetusta eri kunnissa. Epdtasa-arvoa oppilaiden vilille aiheuttaa myos
se, ettd alaluokilla ruotsia opettavat sekd ruotsin aineenopettajat ettd luokanopettajat. Vastaajien
mukaan jalkimmadisten opetuksessa olleet tarvitsevat todenndkoisesti yldkouluun tullessaan paljon
kertaamista ja mahdollisten virheiden poisopettamista. Edelld mainittujen epidkohtien seuraukset
tulevat heiddn mukaansa heikentdmdin ruotsin kielen osaamista maassamme edelleen ja ndkyvit
syksylld 2020, kun oppilaat pyrkivit toisen asteen koulutukseen hyvin erilaisilla taidoilla.

Opetuksen jarjestdjille suunnattujen puhelinhaastatteluiden mukaan lukuvuonna 2016-2017 alkavaa
Bl-ruotsia alaluokilla opettivat useimmissa otokseen kuuluneissa kunnissa (62 %) sekd ruotsin
aineenopettajat ettd luokanopettajat. Ruotsin kielen opettamiseen patevdityneet opettajat opettivat
Bl-ruotsia 30 prosentissa kunnista tai yksityisistd kouluista. Vastaavasti ainoastaan luokanopetta-
jat opettivat alkavaa B1-ruotsia kahdessa kunnassa ja yhdessd kaupungissa (8 %). Osa opetuksen
jarjestdjistd (36 %) on kuitenkin vahvistanut linjan, jonka mukaan opettajiksi tulee ensisijaisesti
valita muodollisen kelpoisuuden lisiksi my0s ruotsin kielen opettamiseen piatevyyden hankkineita
opettajia. Nditd ovat ruotsin kielen aineenopettajat sekd kaksoiskelpoiset luokanopettajat, joilla
on luokanopettajan kelpoisuuden lisdksi ruotsin oppiaineesta vihintddn sivuaineopinnot (60 op).
Tdlld menettelylld oppilaille voidaan taata oikeus yhdenvertaiseen oppimiseen. Luokanopettajalla
on tutkintonsa puolesta laajat pedagogiset taidot, mutta ruotsin kielen opintoja on tutkintoon
saattanut sisdltyd ainoastaan pakolliset 3-4 opintopistettd. Opintojen vihdisyys saattaa heikentad
luokanopettajien halukkuutta ja edellytyksid opettaa B1l-ruotsia.

Avainsanat

Ruotsin kielen opettamiseen kelpoisuuden tuottava koulutus, aineenopettajankoulutus, kielikylpy-
opettajien koulutus, luokanopettajakoulutus, ammatillinen opettajakoulutus, B1-ruotsi, koulu-
tuksen tarjoamat valmiudet, kelpoisuus, patevyys, tdydennyskoulutustarpeet, tuntijakouudistus,
opetusjdrjestelyt
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Syftet med denna tema- och ligesutvirdering var att ta fram information om vilka fardigheter
den nuvarande ldrarutbildningen ger fér undervisning i svenska. Féremal for utvirderingen var
de utbildningar som ger behorighet for undervisning i svenska: dmnesldrarutbildningen i svenska
vid bade universitet och yrkespedagogiska lararhdgskolor, sprakbadsldrarutbildningen och
klasslirarutbildningen. Amneslirare i svenska och sprakbadslirare har behorighet att undervisa
isvenska pd alla utbildningsstadier och klassldrare har formell behérighet att undervisa i svenska
idrskurserna 1-6 inom den grundldggande utbildningen.

Malgruppen for utvirderingen bestod av totalt 14 utbildningsanordnare, varav nio var universitet
och fem yrkeshogskolor. Till malgruppen vid universiteten hérde dmnes- och klassldrarutbild-
ningen, liroimnet svenska som genererar substansen for dmnesundervisningen i svenska samt
studerande som studerar till dmnesldrare i svenska, sprakbadsldrare och klassldrare.

Ut6ver den givna utvirderingsuppgiften utreddes behoven av fortbildning hos larare som under-
visar i svenska samt deras synpunkter pa de nya grunderna for ldroplanen for den grundldggande
utbildningen och vilka effekter de har pa lirarnas antal veckotimmar samt ldrarnas erfarenheter
av hur vdl lararutbildningen motsvarar kraven i arbetslivet. Malgruppen var medlemmarna i
Svenskldrarna i Finland rf. I utvirderingen utreddes ocksa med vilken utbildning B1-ldrokursen i
svenska undervisades inom den grundlidggande utbildningen i kommuner av olika storlekar runt
om i Finland under ldsaret 2016-2017, eftersom den nya timfoérdelningsférordningen hade inf6rts
den 1 augusti 2016. Information samlades in genom telefonintervjuer med 29 utbildningsanord-
nare. Enligt den géllande timférdelningsférordningen inleds studier i B1-svenska redan i arskurs
6 i den grundldggande utbildningen, da de tidigare inleddes i arskurs 7.



For utvdrderingen samlades ett omfattande material in: Sjalvutvarderingsenkater riktades till alla
utbildningar som ger behorighet f6r undervisning i svenska samt studerandena inom dessa. For
studerande inom den yrkespedagogiska lararutbildningen utarbetades ingen enkit, eftersom de
ar endast ett fatal varje ar. Resultaten av sjdlvutvirderingsenkiten kompletterades med fokus-
gruppintervjuer som genomfordes vid alla universitet. I dem deltog bade personal och studerande
inom utbildningarna. Dessutom samlades material in genom webbenkadter riktade till ldrare
som undervisar i svenska och telefonintervjuer med utbildningsanordnare. Telefonintervjuerna
gjordes med bildningsdirektorer, undervisningschefer eller motsvarande som representanter for
utbildningsanordnarna samt rektorer i fraiga om privata utbildningsanordnare.

Utbudet av kurser som hdnfdr sig till lirande och undervisning i lirodmnet svenska varierar fran
universitet till universitet. Tva universitet tillhandahaller en separat linje eller stig for lirande
och undervisning i svenska. Dessa kurser och linjer kan anses vara betydelsefulla eftersom de
uppmuntrar studerande till lirarstudier, da utvirderingen visar att studerandenas intresse for
lararstudier har minskat atminstone till viss del.

Vid universiteten dr man n6jd med urvalsprocessen fér dmneslirarutbildningen och tidpunkten
for avldggande av pedagogiska studier, dven om universiteten inte har ndgon enhetlig linje i dessa
fragor. De universitet vars studerande inleder sina ldrarstudier redan det f6rsta eller andra studiedret
betonar studerandenas mdjlighet att mogna for ldraryrket under flera studiear. I de universitet
dar lararstudierna infaller under de senare studiedren betonas att studerandena har hunnit sitta
sig in i sina huvuddmnesstudier och d&ven mognat som mdnniskor, med andra ord fatt nddvindig
livserfarenhet. I denna utvirdering ansdg merparten av imnesldrarstuderandena i svenska att det
for deras utveckling till ldrare dr viktigt att de fore lararstudierna har fatt livserfarenhet och dven
hunnit utveckla sina dmnesfirdigheter.

I dmnesldrarutbildningen i svenska har man atminstone tills vidare fokuserat endast lite pd un-
dervisning i arskurserna 1-6. Trots detta anser representanterna for dmnesldrarutbildningarna att
utbildning som ger behorighet som sprakldrare dven ger fardigheter f6r undervisning i drskurserna
1-6. Narmare hilften av studerandena upplever att utbildningen inte har gett dem tillrackliga
fardigheter. Antalet timmar for 6vningsundervisning for dmnesldrarstuderande varierar dessutom
mycket mellan universiteten. Enligt personalen inom dmnesldrarutbildningen dr antalet 6vnings-
timmar tillrackligt, men drygt hilften av studerandena 6nskar sig mer évningsundervisning.

I utbildningsprogrammet for sprakbadsundervisning kombineras de positiva sidorna med dmnes-
larar- och klasslararutbildningen: stark pedagogisk fokusering under hela studietiden och satsning
pa sprakstudier. Utbildningsprogrammet utmarker sig bland de granskade utbildningarna dven
genom dess starka fenomenbaserade betoning. Enligt studerandena har man i utbildningen tills
vidare dock inte behandlat sjdlva undervisningen i svenska ens i arskurserna 1-6 sdrskilt ingdende
och undervisningen i drskurserna 7-9 egentligen inte alls. Mjligheter till 6vningsundervisning
iarskurserna 7-9 eller pa hogre utbildningsstadier har inte erbjudits. Vid tidpunkten for utvirde-
ringen hade utbildningsprogrammet genomfo6rts endast under tva lisér, varfor studerandena inte
nodvandigtvis var medvetna om de kurser och den 6vningsundervisning som ingar i examen senare.



Over hilften av klasslirarstuderandena bedémer sina kunskaper i svenska som endast mattliga
eller nojaktiga. Studerandena upplever att de har fitt endast lite stod for att utveckla sina fardig-
heter i svenska och anser inte att de obligatoriska studier i svenska som ingar i hogskoleexamen
dr tillrdckliga for att hoja deras kunskaper i svenska. Enligt studerandena ger klassldrarstudierna
ingen bra grund for att undervisa svenska, och det finns inte ett enda universitet dir kurser som
hanfor sig till undervisning i svenska ingdr i studierna. Kurserna i didaktik i frimmande sprak dr i
regel valfria for studerandena. Aven personalen inom klasslirarutbildningen anser att studierna ger
studerandena dalig grund fér undervisning i svenska, &ven om det enligt dem i utbildningen ingar
delar som ger dem firdigheter i att undervisa sprik rent allmint. Over hilften av studerandena
litar trots allt anda pa att de i framtiden kommer att kunna undervisa i svenska dven i arskurserna
1-6, eftersom de anser att innehallet i undervisningen i arskurserna 1-6 ir sa enkelt att det inte
kravs sa mycket kunskaper i spriket eller sprakets didaktik for att undervisa grunderna i spraket.

Den som vill ha behorighet som ldrare i svenska soker sig i regel till yrkespedagogisk ldrarut-
bildning i sddana fall dir personen riktar in sig pa uppgifter inom yrkesutbildning. Personen far
pedagogisk behorighet som ldrare dven pa andra utbildningsstadier, men enligt utvdrderingen
verkar utbildningen ge endast svag introduktion i sddana sdrskilda fragor som gdller de andra
utbildningsstadierna. Studerande inom den yrkespedagogiska utbildningen besitter redan sub-
stanskunskaper enligt ans6kningskriterierna, varfér man i utbildningen inte betonar en specifik
bransch utan pedagogiska fardigheter som dr tillimpliga i alla branscher. Undervisningen ges i
grupper med studerande i olika branscher. Under lararstudierna férverkligas det branschspecifika
lirandet genom flexibla studiesdtt och med fokus pd de egna malsdttningarna i inldrningsuppgifter,
reflektion och 6vningsundervisning.

Universitetens fortbildningsresurser dr otillrickliga. Vid tidpunkten for utvirderingen fanns det i
svarsgrupperna vid universiteten dven osdkerhet i friga om till vems uppgifter det hor att planera
och genomfora fortbildning vid universiteten. Detta beror i huvudsak pa att fortbildningscentralerna
vid vissa universitet har lagts ned och att planeringen av fortbildningarna delvis har 6verforts till
utbildningsprogrammen. I flera utvarderingsintervjuer ansdgs utbildningsprogrammens resurser
(tid eller personal) vara otillrickliga f6r denna uppgift. Att vid planering av fortbildning i forvig
beakta de dndringar som ska goras i de riksomfattande liroplanerna dr svart, och fortbildningar
anordnas vanligen forst efter att dndringarna officiellt har tritt i kraft. Fortbildning som hanfor
sig till undervisning i svenska i arskurserna 1-6 har anordnats i mycket liten omfattning. Enligt
de svarsgrupper som representerade lirodmnet svenska och dmnesldrarutbildningarna borde det
framover erbjudas fortbildning for larare bland annat i fraga om tidigarelagd inledning av studier
i B1-svenska, digitalisering samt fragor kring invandring och kulturell mingfald. Aven de svars-
grupper som representerade sprakbadsutbildningen och klassldrarutbildningen anser att ldrarna
behover fortbildning i kulturell méngfald och flersprakighet, digitalisering samt att bemota och
uppmadrksamma individuellt ldrande.

De medlemmar i Svensklirarna i Finland rf som svarade pa enkdten anser det problematiskt att
man i storsta delen av Finland tvingas undervisa i B1-svenska med minimitimantal (sex arsvecko-
timmar), vilket innebdr att de fyra drsveckotimmarna i arskurserna 7-9 férdelas pd tre ar och att
man i tva drskurser har endast en arsveckotimme. Kommunerna har fitt fordela undervisnings-
timmarna i svenska som de sjdlva 6nskar, och i vissa fall ges ingen undervisning i svenska alls i en



arskurs. For att sprakkunskaperna ska utvecklas borde det enligt svarspersonerna dock ges minst
tva arsveckotimmar undervisning i spraket varje ar. Det ldga antalet undervisningstimmar och
de till och med langa avbrotten i undervisningen leder ohjdlpligen till att eleverna gldommer det
de redan har lirt sig och att det behovs repetition, vilket gor att det blir mindre tid 6ver for att
lara sig nya saker. Elevernas rdtt till ett sa jamlikt lirande som mojligt dventyras da de far olika
mycket undervisning i olika kommuner. Ojamlikhet mellan eleverna uppstar ocksa genom att
bade dmnesldrare i svenska och klassldrare undervisar i svenska i arskurserna 1-6. Enligt svars-
personerna behover de elever som undervisats av de senare nimnda sannolikt repetera mycket
och ldra sig av med eventuella fel ndr de borjar i drskurs 7. Féljderna av de ovanndmnda bristerna
kommer enligt svarspersonerna att férsvaga kunskaperna i svenska i vart land ytterligare, vilket
kommer att visa sig hosten 2020 nir eleverna ansoker till utbildning pa andra stadiet med mycket
varierande kunskaper.

Telefonintervjuerna med utbildningsanordnare visar att den Bl-svenska som inleddes ldsaret
2016-2017 i arskurserna 1-6 undervisades av savdl dmnesldrare i svenska som klassldrare i de
flesta kommuner som ingick i urvalet (62 %). Lirare med behorighet att undervisa i svenska
undervisade B1-svenska i 30 procent av kommunerna eller privatskolorna. P4 motsvarande sitt
undervisade enbart klassldrare den B1-svenska som inleds, i tvd kommuner och en stad (8 %). En
del av utbildningsanordnarna (36 %) har dock bekriftat den riktlinje enligt vilken ldrare i férsta
hand ska viljas utifran formell beh6righet och utéver det dven lirare som dr behoriga att undervisa
i svenska. Till dessa ldrare hor de som utexaminerats till imneslédrare i svenska samt klassldrare
med dubbel behoérighet, vilka har bade behorighet som klassldrare och har avlagt minst bidmnes-
studier i lirodmnet svenska (60 sp). Genom detta forfarande kan man garantera elevernas ratt till
jamlikt larande. Klassldrare har genom sin examen omfattande pedagogiska firdigheter, men en
examen kan innehalla endast 3-4 obligatoriska studiepodng i svenska. Den knappa studieméngden
kan forsvaga klassldrarnas vilja och férutsdttningar att undervisa Bl-svenska.

Nyckelord

Utbildning som ger behorighet for undervisning i svenska, damnesldrarutbildning, sprakbadsldrar-
utbildning, klassldrarutbildning, yrkespedagogisk lararutbildning, B1-svenska, fardigheter som
utbildningen ger, behorighet, fortbildningsbehov, reform av timférdelningen, undervisningsar-
rangemang
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The purpose of this thematic evaluation was to produce information on the qualifications for
teaching Swedish provided by the Finnish system of teacher education. The evaluation covered the
following programmes providing qualifications for teaching Swedish: Swedish-language subject
teacher education at universities and vocational teacher education colleges, language immersion
teacher training, and class teacher education. Swedish-language subject teachers and language
immersion teachers are qualified to teach Swedish at all educational levels, while class teachers
are formally qualified to teach Swedish to grades 1-6 in basic education.

The evaluation target group comprised a total of 14 education providers, nine of which were
universities and five were universities of applied sciences. In the universities, the target group
comprised subject and class teacher education, the Swedish language studies providing the
substance for Swedish-language subject teaching, and students in the subject teacher, language
immersion and class teacher education programmes.

In addition to the evaluation task, the evaluation group also examined the need for continuing
education among teachers teaching Swedish, their views on the new national core curriculum
and its impact on the number of classes they are teaching, and their opinion on how well teacher
education had prepared them for the demands of working life. All teachers included in the target
group were members of the association of Swedish-language teachers in Finland. The evaluation
group also examined the qualifications of the teachers teaching level B1 Swedish in municipalities
of different sizes in Finland in the 2016/2017 school year. The survey reflected the situation under
the new distribution of lesson hours, which was introduced on 1 August 2016. The information
was obtained by carrying out telephone interviews with 29 providers of education. Under the
new distribution of lesson hours, studies of level B1 Swedish start at grade 6 (a year earlier than
under the old system).
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Extensive material was collected for the evaluation: The personnel working in programmes
providing students with Swedish-teaching qualifications and the students in these programmes
were asked to carry out self-evaluations. Students in vocational teacher education programmes
were not included in the self-evaluation because only a small number of them are enrolled in
language teacher programmes each year. The results of the self-evaluations were supplemented
with focus group interviews conducted at all universities included in the evaluation. Both degree
programme staff and students took part in the interviews. Material was also collected from
Swedish-language teachers by means of an online questionnaire and by interviewing providers
of education by telephone. The telephone interviews were conducted with educational directors,
educational managers or individuals in similar positions, and (for private providers) school
principals.

In the Swedish language studies, there are differences between universities in the number and
range of language learning and teaching courses. Two of the universities offer separate lines or
paths for learning and teaching Swedish. These courses and lines can be considered important
in the efforts to attract students to teacher education programmes. According to the evaluation
results, there has been at least a slight decrease in interest in these programmes among students.

The universities are satisfied with the student selection process in subject teacher education
programmes and the timing of the pedagogical studies, even though there are differences between
universities in these areas. Universities where students start their teacher studies in the first or
second year emphasise that this arrangement means that students have an opportunity to grow
into the teaching profession over a period of several academic years. Universities where teacher
studies only start later during the degree programme justify their approach by saying that students
should first become familiar with their main subject and that they should also mature as human
beings and accumulate life experience, which they will need in their work. In this evaluation,
most subject teacher students aiming to become Swedish-language teachers were of the view that
before teacher studies, they should accumulate life experience and subject-management skills as
part of the process of growing into the teaching profession.

Until now, preparing students for teaching Swedish to lower-grade students has not been a high-
priority area in subject teacher education programmes. Nevertheless, representatives of education
providers are of the view that qualifying as a language teacher also provides a basis for teaching
lower-grade students. Almost half of all students participating in the evaluation feel that the
training has not provided them with an adequate basis for such work. Furthermore, there are
considerable differences between universities in the number of teaching practice lessons for subject
teacher students. According to subject teacher education staff, the number of practice lessons is
adequate, while more than half of the students would like to have more teaching practice.

Language immersion programmes combine the benefits of subject teacher and class teacher
education: a focus on pedagogics throughout the programme and emphasis on language studies.
The training programme also stands out among the other programmes reviewed in the evaluation
for its phenomenon-based approach. However, according to the students, teaching Swedish at
lower grades of basic education has only been briefly discussed in the training programmes, while
teaching at upper grades has been almost completely ignored. Furthermore, no opportunities for
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teaching practice at upper grades or at higher educational levels have been provided. At the time
of the evaluation, the training programme had only existed for two academic years, which means
that the students were not necessarily aware of the courses and teaching practice offered during
the later stages of the degree programme.

More than half of all class teacher students taking part in the evaluation were of the view that
their Swedish skills are no more than fair. The students feel that they have received little support
to strengthen their language proficiency and that the obligatory Swedish studies provided as
part of the university degree are not enough to improve their language skills. In the students’
view, class teacher education programmes provide a weak basis for teaching Swedish, and no
courses specifically aimed at providing Swedish-language teaching skills are offered at any of the
universities as part of the programmes. Most of the courses in didactics of foreign languages are
optional. The students’ views were echoed by the personnel working in class teacher education
programmes. In their opinion, the degree programmes provide a weak basis for teaching Swedish,
even though they have parts that help to prepare students for language teaching in general.
Nevertheless, more than half of the students taking part in the evaluation are confident that they
will also be able to teach Swedish to lower-grade students. In their view, the teaching content
at lower grades is simple and teaching language basics does not require extensive language
proficiency or didactics skills.

Young people wishing to become qualified Swedish-language teachers usually enrol in vocational
teacher education programmes if they are planning a career in vocational education. These
programmes also provide pedagogical qualifications for work as a teacher at other educational
levels. However, the evaluation results suggest that there is little in-depth familiarisation
in issues specifically concerning education other than vocational education. In vocational
teacher education, the application criteria already ensure that all students possess the necessary
expertise in the subject matter. This means that there is no focus on individual sectors in the
training programmes as the students learn pedagogical skills applicable to all sectors in multi-
disciplinary groups. In teacher education programmes, sector-specific skills are gained through
learning tasks, reflection and teaching practice involving flexible study methods and targets
set by students themselves.

The continuing education resources of the Finnish universities are inadequate. At the time of the
evaluation, there was also uncertainty among the universities about how they should allocate the
responsibilities for planning and implementing the continuing education that they offer. This
is mainly because in some of the universities, continuing education centres have closed down,
and the planning of continuing education has partially been transferred to degree programmes.
However, in many of the evaluation interviews, the resources available for these tasks in the
degree programmes (time or personnel) were considered inadequate. It is difficult to anticipate
changes in national curricula when continuing education offerings are planned, and continuing
education courses are often only provided after the changes have officially taken effect. Little
continuing education is provided as part of Swedish-language teaching at lower grades of basic
education. According to the respondents representing Swedish-language teaching and subject
teacher education, teachers should receive continuing education in such areas as early start of
level B1 Swedish teaching, digitalisation, immigration and multiculturalism. Representatives of
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language immersion training and class teacher education also feel that teachers need continuing
education in multiculturalism, multilingualism and digitalisation, as well as for situations where
they meet different types of learners and have to consider their needs.

Respondents to the survey conducted by the association of Swedish-language teachers in Finland
consider it problematic that in most parts of Finland, only the minimum number of level B1
Swedish classes are offered. This means that two weekly lessons per year are provided at the sixth
grade. Moreover, four weekly lessons are provided for upper grade students during a period of
three years and that at two grades, only one weekly lesson of Swedish is provided. Municipalities
can freely allocate Swedish lessons, and in some cases, a school year will pass without any Swedish
classes taking place. However, according to the respondents, language skills will only improve
if there are at least two weekly lessons per year. The small number of lessons and the breaks in
teaching inevitably mean that students forget the things that they have learned, which in turn
requires refresher teaching and leaves less time for learning new things. Students no longer enjoy
equal learning opportunities if there are differences between municipalities in the number of
lessons. The fact that in lower grades, Swedish classes are given by both subject teachers and class
teachers also creates inequality among students. According to the respondents, students taught
by the latter group will probably require a great deal of refresher teaching and unlearning of
mistakes as they move on to upper grades. In their view, the consequences of these inadequacies
will continue to weaken Swedish-language proficiency in Finland, and the impact of this will be
felt in autumn 2020 when students with vastly different skills are applying for study places at
upper secondary level.

According to the telephone interviews with providers of basic education, both subject teachers and
class teachers were teaching starting level B1 Swedish at lower grades in most of the municipalities
(62%) included in the sample during the 2016/2017 school year. In 30 per cent of the municipalities
or private schools, teaching of level B1 Swedish was the responsibility of qualified Swedish teachers.
In two municipalities and in one city (8%), all starting level B1 Swedish classes were given by class
teachers. A total of 36 per cent of all providers of education have, however, adopted a practice
where teachers with both the necessary formal qualifications and the qualifications for teaching
Swedish should be selected for level B1 Swedish classes. Swedish-language subject teachers and
class teachers with dual qualifications (individuals that are qualified as class teachers and took
Swedish at least as a secondary subject) meet this requirement. This practice helps to guarantee equal
learning opportunities for all students. Even though class teachers possess extensive pedagogical
skills, they may only have obtained the three or four obligatory study credits in Swedish-language
studies. This may make them less willing and less well-suited to teach level B1 Swedish.

Keywords

Programmes providing qualifications for teaching Swedish, subject teacher education, language
immersion teacher training, class teacher education, vocational teacher education, level B1 Swedish,
basis provided by the education, qualifications, continuing education needs, new distribution of
lesson hours, teaching arrangements
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1
Johdanto

Ruotsin kieli on Suomen toinen kansalliskieli, jonka asemasta sdddetddn perustuslaissa (L 731/1999,
17 §). Ennen vuosien 1972-1977 peruskoulu-uudistusta ruotsin kieltd opetettiin jo useissa oppilai-
toksissa, mutta uudistuksen my®6td ruotsin kielestd tuli kaikille suomenkielisessd yleissivistavdssad
koulutuksessa opiskeleville pakollinen oppiaine (Hdmaldinen, Lindstrom, Puhakka & Aho 2005).
Ruotsin kielen asema ja merkitys suomalaisessa yhteiskunnassa on ollut julkisen keskustelun
kohteena eri vuosikymmenilld, ja edelld mainittua padtdstd ruotsin kielen opiskelusta on pyritty
purkamaan muun muassa erilaisin kansalaisaloittein vedoten maan ruotsinkielisten kansalaisten
osuuden pienenemiseen ja siten ruotsin kielen merkityksen ja kdyttotarpeiden vihentymiseen.

Jokainen suomalaisessa koulutusjirjestelmdssd opiskeleva henkild, jonka koulusivistyksen kieli
on jompikumpi maamme kahdesta kansalliskielestd, opiskelee joko ruotsia tai suomea toisena
kotimaisena kielend kulloinkin voimassa olevien opetussuunnitelmien mukaisesti. Valtaosa suo-
malaisista oppii ja opiskelee varhaiskasvatuksesta lihtien suomen kielelld, jolloin he opiskelevat
toisena kotimaisena kielend ruotsia. Lukuvuoteen 2016-2017 saakka ruotsin opinnot aloitettiin
suomenkielisessd koulutuksessa yleisimmin perusopetuksen seitsemannelld vuosiluokalla B1-kielend,
vaikka ruotsin aloittaminen joko pakollisena Al-kieleni tai vapaaehtoisena A2-kielend on myos
ollut mahdollista. 1.8.2016 otettiin kdytto6n valtioneuvoston asetus perusopetuksen tuntijaosta
(A 422/2012), jonka mukaan B1-kielen oppimddridn kuudesta vuosiviikkotunnista kaksi eli kolmas-
osa tunneista siirtyi yldluokilta alaluokille, joten opetusta jii yldluokille neljd vuosiviikkotuntia.
Lukiossa voi puolestaan nyt opiskella myds B3-oppimddrdn mukaista ruotsia, mikili opiskelija
on vapautettu toisen kotimaisen kielen opiskelusta, mutta haluaa opiskella sitd vieraana kielena.

Eri koulutusasteilla ruotsin kieltd opettavat padosin ruotsin kielen aineenopettajat. Alakoulussa
myo0s luokanopettaja on alakoulupedagogiikkaan keskittyvidlld kasvatustieteen maisterin tut-
kinnollaan kelpoinen opettamaan ruotsia. Jos luokanopettaja on sisdllyttinyt tutkintoonsa 60
opintopistettd ruotsin kielen opintoja, hdn on pitevd opettamaan ruotsia aineenopettajana sekd
ala- ettd yldkoulussa. Ruotsia voi opettaa myo0s kielikylpyopettaja, jolla on tutkintonsa kautta
pdtevyys toimia sekd luokanopettajana ettd kaikkien koulutusasteiden ruotsin aineenopettajana.
Opettajan pedagoginen pdtevyys on mahdollista hankkia my0s ammatillisesta opettajankoulu-
tuksesta, mutta ruotsin kielen opettajaksi patevoitymiseen tatd vdyldd kdytetddn harvoin.
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Ruotsin kielen opetusta ja osaamista erityisesti ty0eldimdn tarpeiden ndkokulmasta kdsiteltiin
vuonna 2012 opetus- ja kulttuuriministerion Tozmwinnallista ruotsia -tydryhmamuistiossa, jonka
pohjalta opetus- ja kulttuuriministeri6 lisdsi helmikuussa 2014 Koulutuksen arviointisuunnitel-
maan (2012-2015) ruotsin kielen opettajankoulutuksen arvioinnin. Sen kohteiksi maddriteltiin
ruotsin kielen aineenopettajankoulutus, luokanopettajakoulutuksen ruotsin opetus, kielikylpy-
opettajien koulutus, ammatillinen opettajankoulutus sekd opettajien tdydennyskoulutus. Arviointi
kdynnistyi Kansallisessa koulutuksen arviointikeskuksessa maaliskuussa 2015 asiantuntijoiden
kuulemisella, ja arviointiryhma nimettiin vuoden 2015 marraskuussa. Arviointihanke toteutettiin
vuosien 2016-2017 aikana, joten se ajoittui ajankohtaan, jolloin sekd perusopetuksen ettd lukion
opetussuunnitelmien perusteiden muutosten vaikutukset koulujen ja oppilaitosten opetusjdrjes-
telyihin olivat ajankohtaisia.

Arvioinnin keskeisend tavoitteena oli selvittdd ruotsin kielen opettamiseen kelpoisuuden tuotta-
vien koulutusten sisdltdd, laatua ja ajantasaisuutta. Arviointiajankohdan vuoksi pditettiin myos
hankkia tietoa siitd, mitd vaikutuksia Bl-ruotsin opiskelun varhentamisella on ollut opettajien
tyollisyyteen ja tiydennyskoulutustarpeisiin sekd B1-ruotsin opetusjdrjestelyihin tuntijakomuu-
toksen alkuvaiheessa. Ndiden teemojen avulla selvitettiin kehittdvdn arvioinnin periaatteita nou-
dattaen edelld mainittujen koulutusten hyvid kdytintojd ja kehittdmiskohteita, jotta suomalaiselle
koulutuskentille saadaan jatkossakin pdtevid ja motivoituneita ruotsin kieltd opettavia henkiloita.
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2

Arvioinnin tausta

2.1 Ruotsin kielen opiskelu toisena kotimaisena kielena ja
sen opettamiseen kelpoisuuden tuottava koulutus

Ruotsin kielen opiskelu toisena kotimaisena kielend voidaan aloittaa vapaaehtoisesti jo esikou-
lussa esimerkiksi kielikylvyn tai kielisuihkutuksen muodossa. Pakollista ruotsin kielen opiskelu
on perusopetuksessa, lukiokoulutuksessa, ammatillisessa peruskoulutuksessa sekd yliopisto- ja
ammattikorkeakoulutuksessa.

Perusopetuksessa oppilaan kuuluu perusopetuslain (L 628/1998, 11 §) mukaan opiskella toista
kotimaista kieltd (ruotsi tai suomi) kulloinkin voimassa olevan tuntijaon mukaisesti. Uudet
perusopetuksen opetussuunnitelmat ja niihin liittyvd uusi tuntijakoasetus (A 422/2012) otetaan
kdyttoon portaittain: Vuosiluokilla 1-6 muutos astui voimaan 1.8.2016. Seitsemadnnen vuosiluokan
osalta muutoksen tulee astua voimaan viimeistddn 1.8.2017, kahdeksannen vuosiluokan osalta
viimeistddn 1.8.2018 ja yhdeksdnnen vuosiluokan osalta viimeistddn 1.8.2019. (A 378/2014,13 §.)

Ensimmadisen vieraan kielen (A1) opiskelu aloitetaan perusopetuksessa viimeistddn kolman-
nella luokalla, ja sen vihimmaismdird on 16 vuosiviikkotuntia!. Koulutuksen jirjestdjilld on
mahdollisuus tarjota oppilaille my&s vapaaehtoista A2-kieltd (12 vuosiviikkotuntia), jonka
opiskelu alkaa joko neljannelld tai viidennelld luokalla. Ruotsin kieli voi olla oppilaan Al- tai
A2-kieli. Mikaili oppilas ei ole opiskellut ruotsia Al- tai A2-oppimddrdn mukaisesti, hdn aloittaa
sen opinnot Bl-oppimadrdn mukaisesti alakoulun vuosiluokalla 5 tai 6. B1-kielen oppimdirin
vihimmadismadrd on kuusi vuosiviikkotuntia® alakoulussa vdhintddn kaksi ja yldkoulussa vi-
hintddn neljd vuosiviikkotuntia. Opetusta voidaan tarjota myos enemmadn, koska opetuksen
jarjestaminen tapahtuu paikallisten opetussuunnitelmien tuntijakoratkaisujen mukaisesti.
Osa opetuksen jdrjestdjistd onkin padttdnyt tarjota Bl-ruotsin opetusta 2 + 6 -mallilla, jolloin

1 Perusopetuksen tuntijaosta eli opetukseen kaytettavan ajan jakamisesta eri oppiaineiden ja aineryhmien opetukseen
seka oppilaanohjaukseen paattaa valtioneuvosto. Opetustuntien maara on tuntijaossa maaritelty vuosiviikkotunteina
(vvt). Yksi vuosiviikkotunti tarkoittaa 38:aa tuntia opetusta lukuvuoden aikana. (Opetushallitus 2017.)

2 Opetukseen kéaytetédan 6 x 38 tuntia eli yhteensa 228 tuntia koko perusopetuksen aikana.
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opetusta annetaan alaluokilla kaksi ja vuosiluokilla 7-9 kuusi vuosiviikkotuntia. Ennen 1.8.2016
kdyttoon otettua tuntijakoasetusta Bl-kielen opetusta tarjottiin kuusi vuosiviikkotuntia, ja
opinnot alkoivat 7. vuosiluokalla.

Toisen kotimaisen kielen opiskelua sisaltyy lukiolain (L 629/1998, 7 §) perusteella my6s lukion
oppimddrddn. Voimassa olevan tuntijakoasetuksen (A 942/2014, 9 §) mukaan lukio-opintoihin
sisdltyy A-kielen opintoja kuusi pakollista kurssia ja kaksi valtakunnallista syventdvdd kurssia
sekd B-kielen opintoja viisi pakollista ja kaksi valtakunnallista syventdvad kurssia. Ndin oli myds
aikaisemmassa tuntijakoasetuksessa. Sen sijaan uudistetussa tuntijakoasetuksessa mahdollistettiin
1.8.2016 alkaen B3-oppimadrdn mukainen lukiossa alkava toisen kotimaisen kielen valinnainen
opiskelu niille opiskelijoille, jotka lukiolain 13 §:n perusteella on aiemmin vapautettu toisen
kotimaisen kielen opiskelusta. B3-oppimaara sisdltdd nuorille annettavassa koulutuksessa kah-
deksan valtakunnallista syventdvaa kurssia, aikuisten koulutuksessa kuusi (Opetushallitus 2015).
Taulukkoon 1 on koottu kieltenopiskelun eri oppimadrdt perusopetuksessa ja lukiokoulutuksessa.
Tummennettuna on kohta, jossa ruotsin kielen opiskelu on tavallisimmin aloitettu ja johon on
tullut muutoksia uuden tuntijakoasetuksen myota.

TAULUKKO 1. Kielten opiskelu perusopetuksessa ja lukiossa?

Oppimaara Pakollisuus Aloitusajankohta

A1l pakollinen viimeistaan 3. vuosiluokka

A2 vapaaehtoinen viimeistaan 5. vuosiluokka

B1 pakollinen 1.8.2016 alkaen 5. tai 6. vuosiluokka
(aikaisemmin 7. vuosiluokka)

B2 vapaaehtoinen yleisimmin 8. vuosiluokka

B3* vapaaehtoinen yleisimmin lukion 1. vuosi

Ammatillisesta koulutuksesta annetun lain (L 787/2014, 12 b §) mukaan ammatilliseen perustut-
kintoon kuuluu ammatillisia, yhteisid ja vapaasti valittavia tutkinnon osia. Yhteisiin tutkinnon
osiin kuuluu muun muassa viestintd- ja vuorovaikutusosaaminen, johon sisdltyy pakollisia toisen
kotimaisen kielen opintoja yhden osaamispisteen eli noin 20 ldhiopetustunnin verran. Opetusta
voidaan kuitenkin tarjota tdtd laajemminkin.

Ammattikorkeakoulujen ja yliopistojen osalta kielitaitovaatimukset mdiritellddn valtioneuvoston
asetuksessa ammattikorkeakouluista (A 352/2003, 8 §) sekd valtioneuvoston asetuksessa yliopis-
tojen tutkinnoista (A 794/2004, 6 §). Opiskelijan tulee osoittaa saavuttaneensa sellaisen suomen ja
ruotsin kielen taidon, joka vaaditaan korkeakoulututkintoa edellyttdvddn virkaan kaksikieliselld
virka-alueella julkisyhteisojen henkilostoltd vaadittavasta kielitaidosta annetun lain (L 424/2003,
6 §) mukaan ja joka on tarpeellinen ammatin harjoittamisen ja ammatillisen kehityksen kannalta.

3 Ks. myos Kangasvieri, Miettinen, Kukkohovi & Harmala 2011.
4 1.8.2016 alkaen mahdollisuus aloittaa ruotsi vieraana kielena
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Lainsddddnnon mukaisten kansalliskielten, suomen ja ruotsin, opetuksen toteutuksissa on todettu
vaihtelua eri koulutusasteilla ja maantieteellisesti tarkasteltuna (esim. Opetushallitus 2011). My0s
valtioneuvoston vuonna 2012 julkaisemassa ensimmadisessd kielistrategiassa, Kansalliskielistrate-
giassa, yhtend keskeisend visiona esitetdidn molempien kansalliskielten oppimismahdollisuuksien
varmistaminen kaikille Suomessa asuville (Valtioneuvoston kanslia 2012). Vuoteen 2017 men-
nessd Kansalliskielistrategian tavoitteita oli edistetty muun muassa nimittimalld siind esitettyjd
tavoitteita ja toimenpiteitd edistdvd parlamentaarinen tydryhmad, Kansalliskieliverkosto, joka
edisti yhteydenpitoa ja tiedonvaihtoa kieliasioista eri hallinnonalojen ja viranomaisten valilld.
Kansalliskieliverkoston tavoitteeksi asetettiin my6s Kansalliskielistrategian pitkdn aikavdlin
toimenpiteiden loppuun saattaminen.

Ruotsin kielen opettamiseen kelpoisuuden tuottavat koulutukset

Ruotsia toisena kotimaisena kielend voi Suomessa pitevoityd opettamaan seitsemdn eri yliopiston
tarjoamassa aineenopettajankoulutuksessa ja viidessd ammatillisessa opettajakorkeakoulussa.
Niihin koulutuksiin hakeutuvilla on yliopistossa pda- tai sivuaineenaan (ollut) ruotsin oppiaine®,
jota voi opiskella seitsemaissa yliopistossa (ks. tarkemmin luku 4.1).

Kielikylpykoulutuksen koulutusohjelma antaa pdtevyyden paitsi kielikylpyopettajaksi myos ruot-
sin kielen aineenopettajaksi ja luokanopettajaksi. Luokanopettaja puolestaan on suorittamallaan
kasvatustieteellisen alan maisterin tutkinnolla kelpoinen® opettamaan kaikkia vuosiluokilla 1-6
opetettavia aineita (A 986/1998, 4 §), my0s ruotsia.

Taulukkoon 2 on koottu korkeakouluittain ruotsin kielen opettamiseen kelpoisuuden antavat
koulutukset, jotka ovat mukana arvioinnissa ja jotka esitellddn tarkemmin arvioinnin tuloksia
koskevien lukujen (4-7) alussa. Huomattava on, ettd Vaasan yliopistossa kieltenopiskelijoille ei
ole tarjolla erillistd aineenopettajankoulutusta, vaan ainoastaan kielikylpykoulutuksen koulu-
tusohjelma sisdltdd aineenopettajaksi patevoittavit opinnot. Ndin ollen muut ruotsin opettajiksi
haluavat Vaasan yliopiston kieltenopiskelijat hankkivat aineenopettajankoulutuksensa jossain
toisessa yliopistossa.

5 Yliopistot kayttavat opinnoista nimitysta ruotsin kieli, pohjoismainen filologia, pohjoismaiset kielet tai Nordiska sprak.
Tassa raportissa kaytetddn nama nimitykset yhdistavaa termia ruotsin oppiaine.

6 Kielitoimiston sanakirjan (Kotimaisten kielten keskus 2017) mukaan kelpoinen-sanan merkitys on "jhk kelpaava, sopiva,
sovelias, mahdollinen, toimivaltainen” ja pateva-sanan mm. "kykeneva, alansa hallitseva, kelpoisuusvaatimukset tayttava,
kompetentti”.
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TAULUKKO 2. Suomessa jdrjestettdva aineenopettajankoulutus, kielikylpykoulutuksen koulutus-
ohjelma, luokanopettajakoulutus ja ammatillinen opettajankoulutus lukuvuonna 2016-2017

Korkeakoulu Ruotsin kielen Kielikylpy- Luokanopettajaksi | Ruotsin kielen
opettajaksi koulutuksen kelpoisuuden aineenopettajaksi
kelpoisuuden koulutusohjelma tuottava koulutus | kelpoisuuden
tuottava tuottava
aineenopettajan- ammatillinen
koulutus opettajankoulutus

Helsingin yliopisto

Itd-Suomen yliopisto

Jyvéskylan yliopisto

Lapin yliopisto

Oulun yliopisto

Tampereen yliopisto

Turun yliopisto

Vaasan yliopisto /
Abo Akademi

Haaga-Helia
ammattikorkeakoulu

Hameen
ammattikorkeakoulu

Jyvéskylan
ammattikorkeakoulu

Oulun ammattikorkeakoulu

Tampereen
ammattikorkeakoulu

2.2 Ruotsin kielen opiskeluun, osaamiseen ja opettajankoulutukseen
liittyvat aiemmat tutkimukset ja selvitykset

Ruotsia, kuten muitakin oppiaineita, eri koulutusasteilla opettavan henkilén ammatillinen kelpoisuus
ja patevyys ovat keskeisid opetuksen, opiskelun ja oppimisen onnistumisen tekijoitd. Oppiaineeseen
liittyvdn didaktiikan hallinta ja kieliaineissa hyva tai erinomainen kielitaito eli aineenhallinta liittyvat
opetuksen ja oppimisen sujuvuuteen sekd opettajan omaan ammatillisuuden tunteeseen. Viime vuo-
sina ndihin aiheisiin liittyvissd tutkimuksissa ja selvityksissd on kasitelty muun muassa ruotsin kielen
tarvetta ja kiyttod tydeldmdssd, kielen oppimisen haasteita ja niiden yhteyttd opettajankoulutukseen,
kielen osaamisen tasoa perusopetuksessa ja lukiokoulutuksessa, luokanopettajien ja aineenopettajien
kokemia valmiuksia opettaa ruotsia eri-ikdisille oppijoille sekd opettajankoulutuksen rakenteiden
kehittdmistd ja sen jarjestdmistd koskevia tarpeita. Aihepiiriin liittyvid hankkeita ovat toteuttaneet
opetus- ja kulttuuriministeri6, yliopistot, ammatilliset sidosryhmiit ja elinkeinoeldman toimijat. Tassd
luvussa esitellddn muutamia timdn arvioinnin kannalta keskeisid tutkimusraportteja ja selvityksid.
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Ruotsin opetuksen kehittaminen toisena kotimaisena kielena

Opetus- ja kulttuuriministerién vuonna 2012 julkaiseman Toiminnallista ruotsia -raportin 1dh-
tokohtana oli ruotsin kielen tarve, osaaminen ja kdytto Suomessa. Tilannetta tarkasteltiin
arvioimalla opetuksen laajuutta ja opetusjirjestelyjd eri koulutusasteilla sekd selvittimalla
vaihtoehtoja ruotsin kielen opetuksen parantamiseksi ja kielellisen yhdenvertaisuuden tur-
vaamiseksi. Raportin mukaan ruotsin kielen osaamiskartoitukset ja valtioneuvoston kieliker-
tomukset osoittavat, ettd julkisella sektorilla ruotsin kielen osaaminen ei ole silld tasolla, ettd
perustuslaissa (L 731/1999, 17 §) ja kielilaissa (L 423/2003, 2 §) sdddetty oikeus kdyttdd omaa
kieltddn viranomaisten kanssa asioitaessa tayttyisi kaikilta osin. Yksityiselld sektorilla ruotsi on
esimerkiksi Elinkeinoeldmdn keskusliiton selvitysten mukaan elinkeinoeldmain toiseksi tirkein
kieli englannin jdlkeen. Eniten ruotsia tarvitaan palvelualojen ammateissa, joissa molempien
kansalliskielten osaaminen ja kdytto tydkielend on ammatissa toimimisen edellytys. Ruotsiin
suuntautuvassa kanssakdymisessd ruotsin kielen merkitys korostuu erityisesti epimuodollisissa
keskusteluissa.

Toiminnallista ruotsia -raportin johtopditoksissd todetaan, ettd ruotsin kielen osaaminen on heiken-
tynyt: oppimistulokset eivit ole tyydyttdvid, ja sukupuolten viliset osaamis- ja asennoitumiserot
ndyttdvat kasvavan. Syiksi mainitaan muun muassa ruotsin opintojen vihentyminen ja yksipuo-
listuminen perusopetuksessa B1-oppimaddrdn supistumisen sekd A-kielten vihdisten valintojen
my6td. (Bl-oppimddrdn laajuus on laskenut puoleen verrattuna 1970-lukuun.) Lukiossa ruotsin
kielen pakollisuuden poistuminen ylioppilaskirjoituksista vuodesta 2005 alkaen on johtanut
kirjoittajamddrdn rajuun laskuun. Hyvistd kehittdimishankkeista huolimatta ruotsin opetusta ei
raportin mukaan ole kuitenkaan onnistuttu kehittdmdin pitkdjinteisesti eikd kokonaisvaltai-
sesti, minkd vuoksi kielikoulutuksen jatkumo varhaiskasvatuksesta aikuiskoulutukseen ei ole
toteutunut kdytossd olleilla resursseilla ja kdytdnteilld. Noin viidennes korkeakouluopiskelijoista
ei saavuta valtionhallinnon kielitutkinnon tyydyttavii taitoja vastaavaa ruotsin kielen tasoa eli
eurooppalaisen viitekehyksen taitotasoihin perustuvaa Bl-tasoa (Edu.fi 2017). Korkeakoulut jou-
tuvat paikkaamaan puutteita ruotsin kielen taidossa, mikd vihentdd entisestddn niiden resursseja
kehittdd opiskelijoiden osaamista tyoelimdn kielenkdyttotarpeita varten.

Ruotsin oppimisen haasteet liittyvdt my0s opettajankoulutukseen. Ruotsin kielen aineenopetta-
jankoulutuksen opiskelijakiintiot ovat viime vuosina jidneet monissa yliopistoissa vajaiksi. Syyksi
opettajankoulutuksen asiantuntijat arvioivat, ettd opiskelijat kokevat ruotsin opettajan tyon pal-
jon haasteellisemmaksi kuin muiden kielten opettajien tyon. Ruotsinopettajille asetetaan myos
kovia odotuksia niin oppiaineen kiinnostavuuden lisidmiseksi kuin parempien oppimistulosten
saavuttamiseksi.

Raportin lopussa esitetddn 21 toimenpide-ehdotusta ruotsin kielen osaamisen kehittimiseksi.
Toimenpide-ehdotukset on laadittu koulutusjatkumon periaatteen ja yhdenvertaisen oppimi-
sen turvaamiseksi, opetussuunnitelmien ja -menetelmien kehittdmiseksi sekd maahanmuut-
tajien ruotsin kielen oppimisen kehittimiseksi. Osa toimenpide-ehdotuksista toteutui uusien
perusopetuksen ja lukion opetussuunnitelmien perusteiden kdyttéon ottamisen yhteydessa
1.8.2016: B1l-ruotsin opiskelun aloitus varhennettiin alkamaan jo alakoulun vuosiluokilla 5 tai
6, perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden aiempaa oppiainejakoisuutta loivennettiin,
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opetussuunnitelmissa painottuu aiempaa enemmadn toiminnallinen kielitaito, perusopetuksen
opetussuunnitelmaan sisdltyy myos kaksikielistd opetusta (kielikylpyopetusta) koskeva osuus,
ja maahanmuuttajille, jotka on aiemmin vapautettu toisen kotimaisen kielen opiskelusta,
mahdollistettiin ruotsin kielen lyhyen oppimdirdn (B3) opiskelun aloitus toisen asteen koulu-
tuksessa. Viimeksi mainittu toimenpide-ehdotus sisdltyi my&s samana vuonna julkaistun Kan-
salliskielistrategian tavoitteisiin (Valtioneuvoston kanslia 2012). Lisidksi kielikylpyopetukseen
perustettiin oma opettajankoulutusohjelma. Tama Kansallisen koulutuksen arviointikeskuksen
arviointihanke ja sen tuloksista tuotettu raportti toteuttavat puolestaan toimenpide-ehdotuksen
ruotsin kielen aineenopettajankoulutuksen ja luokanopettajakoulutuksen ruotsin opetuksen
arvioinnista.

Luokanopettajien ja aineenopettajien kokemat valmiudet ja tarpeet
kuudesluokkalaisten ruotsin kielen opetukseen

Luokanopettajien, ruotsin kielen aineenopettajien ja kaksoiskelpoisten opettajien (luokan-
opettaja ja ruotsin kielen aineenopettaja) kokemat valmiudet opettaa alaluokkien oppilaille
ruotsia olivat kohteena Jonna Tollolan (nyk. Pasanen) vuonna 2015 valmistuneessa kasvatus-
tieteen kandidaatintutkielmassa (Tollola 2015). Opettajien valmiuksia kdsiteltiin sekd heiddn
kielitaitonsa ettd opetussuunnitelman toteuttamisen nikékulmasta. Heiltd tiedusteltiin myos
suhtautumista kuudesluokkalaisten’ alkavan ruotsin opettamiseen ja mahdollisia tdydennys-
koulutustarpeita. Tutkimus suoritettiin samaan aikaan, kun valtakunnallinen perusopetuksen
tuntijako, joka sisdlsi uudistuksen B1l-ruotsin varhennetusta alkamisesta, oli juuri julkistettu.
Tutkielman ajankohtainen aihe avasi hyvin opettajien ensireaktioita ruotsin kielen opetukseen
liittyvddn muutokseen.

Opettajat arvioivat omaa kielitaitoaan eurooppalaisen viitekehyksen taitotasoasteikon avulla.
Luokanopettajien itsearvioima kielitaito jdi hieman alle B1-tason, kun taas aineenopettajien ja
kaksoiskelpoisten opettajien kielitaitoarvio vastasi tasoja C1-C2. Opetussuunnitelman mukai-
seen ruotsin opetuksen toteuttamiseen liittyvid valmiuksia opettajat arvioivat viittdmien avulla
asteikolla heikosti — kobtalaisesti — hyvin. Luokanopettajien kokemat valmiudet olivat kohtalaista
tasoa, kun taas aineenopettajien ja kaksoiskelpoisten valmiudet olivat tasojen kohtalainen ja hyva
valilld. Kaikista tutkimukseen osallistuneista opettajista (n=115) noin kolme neljdsosaa piti val-
miuksiaan kuudesluokkalaisten ruotsin opetukseen riittdvind. Luokanopettajista ndin koki vajaa
puolet, aineenopettajista reilu kolme neljdsosaa ja kaksoiskelpoisista opettajista kaikki.

My®6s halukkuus opettaa ruotsia kuudesluokkalaisille vaihteli. Luokanopettajista halukkuutensa
ilmaisi vajaa puolet, aineenopettajista noin kolme neljdsosaa ja kaksoiskelpoisista opettajista
kaikki. Opettajat perustelivat halukkuuttaan opettaa ruotsin kieltd muun muassa omilla riittdvilld
taidoillaan, kuudesluokkalaisten kokemuksilla opetuksen mielekkyydestd sekd tyotilanteellaan.
Perustelut kiinnostumattomuuteen kuudesluokkalaisten ruotsin opetusta kohtaan liittyivit puo-
lestaan omiin riittdimdttdmiin taitoihin, alakoulun opetusmetodien haastavuuteen sekd hankaliin
kdytdnnon jarjestelyihin. Tdydennyskoulutusta koki tarvitsevansa tutkimukseen osallistuneista

7 B1-ruotsin opinnot voidaan aloittaa myos viidennella vuosiluokalla, mutta useimmissa kouluissa opinnot aloitetaan
kuudennella vuosiluokalla valtakunnallisen tuntijakoasetuksen mukaisesti.
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opettajista hieman yli puolet. Luokanopettajista tarvetta kokivat ldhes kaikki, aineenopettajista
noin puolet ja kaksoiskelpoisista opettajista vajaa puolet. Tdydennyskoulutustarpeet kohdistuivat
kielen opettamiseen, alakoulussa opettamiseen, kielitaitoon ja opetussuunnitelmaan.

Itsearvointien perusteella aineenopettajilla ja kaksoiskelpoisilla opettajilla on luokanopettajia
paremmat valmiudet ruotsin kielen opettamiseen kuudesluokkalaisille. Yli puolet kyselyyn
osallistuneista luokanopettajista oli sitd mieltd, ettei heilld ole siihen riittdvid valmiuksia eikd
my6skddn halua. Tulosten perusteella on syyta pohtia, onko ruotsin opetuksen laatu kouluissa
jatkossa heikkenemadssd, mikali luokanopettajat valmiuksistaan tai vaihtelevasta kiinnostuksestaan
riippumatta opettavat ruotsia alakoulussa tuntijakouudistuksen kdyttoonoton jilkeen. Tutkiel-
man johtopdatdksissd ehdotetaan selvitettdvaksi, kuinka opettajankoulutuslaitosten monialaiset
opinnot voisivat paremmin vastata kieltenopetuksen tarpeisiin ja missd mdarin aineenopettajan-
koulutus antaa valmiuksia alakouluikdisten oppijoiden kielten opetukseen. Tdmad arviointi tarjoaa
vastauksia molempiin kysymyksiin.

Ruotsin kielen osaaminen perusopetuksessa ja lukiokoulutuksessa

Ruotsin kielen oppimista ja osaamista toisena kotimaisena kielend on ldhivuosina tutkittu esi-
merkiksi Helsingin yliopistossa, jossa julkaistiin vuosina 2010 ja 2011 kaksi tutkimusraporttia
ruotsin kielen opettamiseen ja osaamiseen liittyen. Svenska 7 toppen -projektin raportit Svenska i
finska gymnasier (Korkman, Green-Vinttinen & Lehti-Eklund 2010) ja Svenska i finska grundskolor
(Lehti-Eklund & Green-Vinttinen 2011) kdsittelivdt ruotsin kielen opetusta, opiskelua ja osaamis-
ta suomalaisissa lukioissa ja perusopetuksen loppuvaiheessa. Raporteissa avataan muun muassa
ruotsin kielen opettamisen hyvid kiytdnteitd ja haasteita projektin aikana kerdttyjen haastatte-
lu- ja luokkahuoneobservaatiomateriaalien sekd perusopetuksen oppilaiden ruotsinopetukseen
liittyvien kertomusten pohjalta.

Yhtend ldhtokohtana tutkimukselle oli ruotsin kielen opetuksen negatiivinen julkisuuskuva suo-
malaisessa koulutuksessa. Molempien tutkimusten keskeisimpind tuloksina esitetddn kuitenkin,
ettd mukana olleista oppilaista ldhes puolet suhtautui ruotsin kielen opiskeluun positiivisesti ja
neutraalistikin suhtautuvia oli runsaasti. Negatiivisesti suhtautuneita oli vihemmisto. Suurin osa
oppilaista halusi opiskella ruotsia. Opettajan toiminnalla ndytti kuitenkin olevan runsaasti merki-
tystd oppilaiden kiinnostuksen ja sitd kautta motivoitumisen herdttimisessd. Suurimmalla osalla
opettajista sekd perusopetuksessa ettd lukiossa oli takanaan jo pitkd ura ruotsin kielen opettajana,
minkd vuoksi heilld oli my0s runsaasti kokemuksia erilaisista opetusmetodeista ja motivointikei-
noista. Asiaan perehtynyt ja motivoitunut ruotsin kielen opettaja saa tutkimustulosten mukaan
oppilaat ymmartimdidn opiskelun merkityksen tulevaisuutensa kannalta. Tutkimuksista kidy
myos ilmi, ettd opettajan oma vankka kielitaito ja sen systemaattinen kiyttdminen opetuksessa
motivoivat oppilaita kiyttimadn oppitunneilla enemman ruotsia. Motivoivaksi tekijdksi oppilaat
kokivat my0s ruotsalaisen kulttuurin osana opetusta. Monet toivoivat kuitenkin lisdd suullisia ja
arkipdivdn tilanteisiin liittyvid kieliharjoituksia. Luokkahuoneobservointien perusteella suurin
osa opettajista kdytti suullisia harjoituksia ldhes jokaisella tunnilla, vaikka harjoitusten maard
saattoi vaihdella oppitunnista toiseen.
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Molemmissa tutkimusraporteissa esitetddn kehittimisehdotuksia, jotka koskevat ruotsin kielen
opettamista tulevaisuudessa: tutkimustulosten perusteella opetuksessa tulisi keskittyd enem-
madn arjen kielitaitoon, ja opetussuunnitelmien sisdlt6jd tulisi tarkistaa erityisesti opetettavien
kieliopillisten rakenteiden osalta. Rakenteisiin liittyvad kielenopetusta tdrkeimpdd on arjen su-
juva kielitaito, jolla jokainen pystyy kommunikoimaan erilaisissa palvelu- ja muissa tilanteissa.
Tutkimusraporteissa painotetaan lisdksi ruotsin kielen opettamisen ja oppimisen onnistumi-
seksi parhaiten riittdvdd vuosiviikkotuntimdirad sekd perusopetukseen ettd lukiokoulutukseen.
Aiemmin esilld ollut keskustelu ruotsin kielen opiskelun aikaistamisesta ndhdddn hyvaksi, mutta
sen ei tutkijoiden mukaan tulisi tapahtua opetuksen vuosiviikkotuntimdirad kaventamalla. Sen
sijaan opetuksen mddraad tulisi kasvattaa mutta opetussisaltdjd karsia ja tarkistaa. Opiskeluun
tulevien taukojen todetaan heikentdvin jo opittuja kielen taitoja. Lukuvuoden 2016-2017 alussa
kdyttoon otetussa perusopetuksen tuntijaossa ruotsin kielen opiskelun aloitusta varhennettiin,
mutta opetettavien vuosiviikkotuntien mairii ei lisdtty.

Ruotsin kielen kayttaminen suomalaisissa yrityksissa

Suomalaisten yritysten kielitaitotarpeita kartoitettiin vuonna 2013 Elinkeinoeldmain keskusliiton
(EK) kyselylld, joka kohdistettiin liiton jisenyrityksille. Kyselyn tuloksiin pohjautuvan Kie/itaito
on kilpailnetn -raportin mukaan yritykset luokittelevat kielitaidon kansainvaliseksi avaintaidoksi
ja ilmoittavat englannin kielen olevan kdytetyin (76 %) vieras kieli kaikilla aloilla. Yrityksistd
noin puolet ilmoittaa kdyttdvansd ruotsia ja noin neljdsosa vendjdd. Vihemman kaytettyja kielid
ovat saksa (14 %), viro (5 %) ja kiina (4 %). Raportin mukaan kielitaidon tulisi yhdistyd vahvem-
min ammatilliseen osaamiseen, jotta se olisi toiminnallista ja osa ammattitaitoa. Ruotsin kielen
kdyttiminen tulee selkeimmin esille finanssialan yritysten vastauksissa, joiden mukaan ruotsia
kdytetddn yli 70 prosentissa yrityksistd. My0s vientimarkkinoilla ruotsin osaaminen on tirkeis,
silld verkostojen kautta 16ydetddn uusia liikekumppaneita. Verkostoituminen onnistuu parhaiten,
jos osaa paikallista kieltd.

Eri alojen yritykset painottavat kielten osaamista perustellen sitd toimintaympariston yleiselld
kansainvdlistymiselld, liilketoiminnalla muissa maissa tai tilanteilla, joissa yrityksestd on tullut osa
kansainvilistd konsernia. Kyselyvastausten perusteella kielten opetus tulisi yhd enemman sitoa
muuhun opiskeluun ja opetukseen, silld moni kielitaitoinen osaa kieltd liian yksipuolisesti. On
tarkedd, ettd kieltd uskaltaa kdyttda asiakaskohtaamisissa laajemminkin kuin small talk -tasolla.
Raportissa todetaan my®0s, ettd ruotsin kielen osaaminen Suomessa on tilld hetkelld kilpailuetu,
jota ei saa menettdd. Lisdksi ehdotetaan, ettd kielten opiskelu tulisi aloittaa mahdollisimman
varhain, silld varhainen kielten oppiminen luo pohjaa myénteiselle suhtautumiselle muita kielid
ja kulttuureja kohtaan. EK:n nikemyksen mukaan opetuksen jdrjestdjien tulisi tarjota nykyistd
enemmadn kieltenopiskelumahdollisuuksia sekd perusopetuksessa ettd toisella asteella. Jotta timd
olisi mahdollista, EK ehdottaa, ettd kdytettdisiin hyvaksi etdopetusta, tieto- ja viestintdteknologiaa
ja my0s koulujen ulkopuolisia palveluntuottajia.
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Kieltenopettajien tarve ja opettajankoulutuksen rakenteellinen kehittaminen

Opettajatarvetta ja opettajankoulutuksen kehittdmistd on ldhivuosina selvitetty esimerkiksi
Suomen yliopistot UNIFI ry:n raporteissa, jotka sivuavat my0s ruotsin kielen opetusta ja opet-
tajankoulutusta Suomessa.

Vieraiden kielten ja kulttunrien alan strategia- ja vaikuttavuushankkeen loppuraportissa (Suomen yli-
opistot UNIFI ry 2015c) todetaan, ettd kieltenopettajia tarvitaan koko maassa ja siksi opettajan-
koulutusta ei voi kokonaan lopettaa pienemmistdkddn yliopistoista. Kaikissa niissd yliopistoissa,
joissa opettajankoulutus on olennainen osa koulutustarjontaa, on oltava tietty madra kielten-
opetusta. Raportissa ehdotetaan, ettd kielten opettajankoulutus jdrjestetddn uudella tavalla ja
uusin sisilldin esimerkiksi kannustamalla opiskelijoita valitsemaan uudenlaisia aineyhdistelmid
(kieli + matematiikka / historia) sekd tarjoamalla aineenopettajan- ja luokanopettajakoulutusta
samalla kampuksella tai paikkakunnalla. Pedagogiset opinnot tulisi myds integroida paremmin
kandidaatti- ja maisteriopintoihin, ja opiskelijoiden suoravalintamahdollisuutta opettajankoulu-
tukseen tulisi selvittdd. Vieraiden kielten aineenopettajankoulutusta ehdotetaan jdrjestettdvin
edelleen seitsemissi yliopistossa (Helsinki, Iti-Suomi, Jyviskyli, Oulu, Tampere, Turku ja Abo
Akademi), mutta osassa ndistd kieltenopettajan mahdollisen toisen koulussa opetettavan kielen
opinnot tarjottaisiin vain aineopintojen laajuisena. Raportissa tuodaan my®s esille, kuinka verkko-
opetus loisi mahdollisuuksia hyddyntdd toisen yliopiston tarjoamaa opetusta. My0s opettajien
tdydennyskouluttaminen digitaalisiin oppimisympdristéihin koetaan tirkedksi.

Kasvatustieteen ja opettajankoulutuksen rakenteellisen kebittamisen loppuraportin (Suomen yliopistot
UNIFI ry 2015b) mukaan aineenopettajankoulutukseen hakeudutaan monia eri reittejd pitkin
ja opintojen eri vaiheissa. Aineenopettajankoulutuksen hakuprosesseja ehdotetaan yhdenmu-
kaistettavan seuraavasti: 1) opiskelijat valitaan suoravalinnalla, 2) opiskelijat suorittavat ensiksi
opetettavan aineen kandidaattiopinnot ja siirtyvit sen jilkeen aineenopettaja-maisteriohjelmaan
tai 3) opiskelijat suorittavat erilliset opettajan pedagogiset opinnot tutkinnon jidlkeen. Raportissa
esitetddn my0s, ettd viidessd ammatillisessa opettajakorkeakoulussa tarjottava opettajankoulutus
selvitetddn. Lisdksi opettajien tiydennyskoulutusta pitdisi jarjestdd tasapuolisesti ja sen tulisi olla
kaikkien opettajien saatavilla. Erityisesti pienemmilld paikkakunnilla olisi ty6llistymisen kannalta
toivottavaa, ettd opettajilla olisi kaksoispdtevyys (aineen- ja luokanopettaja).

Humanistisen alan koulntuksen ja tutkimuksen rakenteellisen kehittamisen ja profiloinnin loppuraportissa
(Suomen yliopistot UNIFI ry 2015a) ei keskitytd kieliaineisiin eikd opettajankoulutukseen, mutta
todetaan kuitenkin humanistisista aloista yleisesti, ettd tutkintorakenteita tulisi uudistaa niin,
ettd kandidaatin tutkintoa vahvistetaan tydelimddn johtavana tutkintona. Lisdksi jatko- ja tdy-
dennyskoulutusta tulisi lisdtd, koska osaamisen uudistaminen on nykytydeldmassa valttdmatonta.
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3

Arvioinnin toteutus

3.1 Arviointitehtadva ja arviointiryhma

Opetus- ja kulttuuriministerion julkaisemassa Tozminnallista ruotsia -raportissa (2012) yhtend
toimenpide-ehdotuksena ruotsin kielen osaamisen kehittdmiseksi esitettiin, ettd "Koulutuksen
arviointikeskus (nyk. Kansallinen koulutuksen arviointikeskus) arvioi ruotsin kielen aineenopetta-
jankoulutuksen ja ruotsin opetuksen luokanopettajakoulutuksessa ottaen huomioon alueelliset erot
sekd edelld esitetyt koulutustasoihin ja oppimiseen liittyvit erityiskysymykset”. Koulutustasoihin ja
oppimiseen liittyvilld erityiskysymyksilld viitattiin edeltiviin toimenpide-ehdotuksiin, jotka koskivat
koulutusjatkumon periaatteen ja yhdenvertaisen oppimisen turvaamista sekd opetussuunnitelmien
ja -menetelmien kehittimistd. Konkreettisina ehdotuksina niihin sisdltyivit muun muassa ruotsin
opetuksen varhentaminen sekd toiminnallisen kielitaidon painottuminen opetussuunnitelmien
tavoitteissa. Molemmat ehdotukset toteutuivat tdmdn arvioinnin toteuttamisen aikana.

Helmikuussa 2014 opetus- ja kulttuuriministeri6 tdydensi vuosia 2012-2015 koskevaa Koulutuk-
sen arviointisuunnitelmaa. Tdydennyspdidtoksen mukaan Koulutuksen arviointisuunnitelmassa
pddtettyjen korkeakoulutuksen arviointien lisdksi toteutetaan ruotsin kielen aineenopettajakou-
lutuksen ja ruotsin opetuksen luokanopettajakoulutuksen (monialaiset opinnot ja ruotsin kielen
sivuaineopinnot) arviointi vuosina 2015-2016". Arvioinnin tuli "kattaa my®s kielikylpyopettaja-
koulutus, ammatillinen opettajakoulutus sekd opettajien tdydennyskoulutus”.

Arvioinnissa huomioon otettavien tekijoiden kartoittamiseksi ja jasentidmiseksi Kansallinen kou-
lutuksen arviointikeskus (jatkossa Karvi) kutsui ruotsin kielen opetuksen asiantuntijoita kevaalla
2015 jdrjestettyyn kuulemis- ja keskustelutilaisuuteen, johon osallistuivat opetusneuvos Armi
Mikkola (OKM), professori Paula Rossi (Oulun yliopisto), lehtori Olli-Pekka Salo (Jyviskylin
yliopiston normaalikoulu) sekd yliopistonlehtori Raili Hildén (Helsingin yliopisto). Asiantunti-
jatapaamisessa esille tuoduista huomioista laadittiin arvioinnin esisuunnitelma, jossa arvioinnin
keskeisiksi teemoiksi esitettiin ruotsin kielen opettajankoulutuksen kokonaisuuden kannalta
1) opettajankoulutusjdrjestelmad ja sen laatua, 2) opettajankoulutuksen sisdltojd ja ajantasaisuutta
sekd 3) opettajien tyollistymistd ja tdydennyskoulutusta.
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Marraskuussa 2015 Korkeakoulujen arviointijaosto nimesi arviointiryhmadn, jossa oli edustus
seuraavista arvioinnin kohderyhmista: yliopistojen ruotsin kielen ainelaitokset, opettajankou-
lutus, opetuksen jdrjestdjit, Kuntaliitto, ruotsin kielen opettajat ja opiskelijat. Arviointiryhmadn
kuuluivat seuraavat henkilot:

Dekaani, pohjoismaisen filologian professori Paula Rossi, Oulun yliopisto (puheenjohtaja)
Ohjaava opettaja, lehtori Anne Ainoa, Helsingin yliopiston Viikin normaalikoulu

Koulutussihteeri, saksan ja ruotsin kielen opettaja Olli Eloranta, Suomen kieltenopettajien liitto
SUKOL ry

Kielikylpyopettaja Marita Grandell, Taivallahden peruskoulu
Erityisasiantuntija Minna Lindberg, Suomen Kuntaliitto ry

Lastentarhanopettaja, luokanopettajaopiskelija ja aineenopettajaopiskelija Jonna Pasanen (ent.
Tollola), Jyvdskylan yliopisto

Hyvinvointijohtaja Arto Sihvonen, Lieksan kaupunki

Karvista hankkeessa toimivat arviointiasiantuntija Outi Hakola (projektipdillikko), arviointi-
asiantuntija Tuula Pirinen, arviointisuunnittelijat Niina Rumpu ja Taneli Vuojus sekd erikois-
suunnittelija Risto Hietala.

Arviointiryhmadn tehtdviksi asetettiin arvioinnin hankesuunnitelman laatiminen, arviointiaineiston
keruun suunnittelu ja toteutus, aineiston analysointiin osallistuminen seki arviointiraportin laa-
timinen arvioinnin tuloksista. Arviointiryhma tyoskenteli marraskuusta 2015 huhtikuuhun 2017.

3.2 Arvioinnin tavoitteet, kohteet ja keskeiset kysymykset

Arvioinnin tavoitteena oli tuottaa tietoa siitd, millaiset valmiudet nykyinen opettajankoulutus
antaa ruotsin kielen opettamiseen. Kehittdvan ja osallistavan arvioinnin periaatteiden mukaisesti
tavoitteena oli auttaa yliopistoja ja ammatillisia opettajakorkeakouluja tunnistamaan ruotsin
kielen opettamiseen kelpoisuuden tuottavien koulutusten vahvuuksia ja kehittdmistarpeita sekd
koota hyvid kdytdanto6jd koulutusten kehittdmistyon tueksi. Arviointi tarjoaa tietoa myds ruotsin
kielen opetukseen liittyvdn valtakunnallisen koulutuspoliittisen suunnittelun, padtéksenteon ja
ohjauksen tueksi. Arviointiprosessissa tuotettu tieto sekd arviointiryhmdan tekemat johtopadtokset
ja kehittdmissuositukset ovat vilineitd ndiden tavoitteiden saavuttamiseksi.

Arvioinnin kohteina olivat yliopistoissa ja ammattikorkeakouluissa lukuvuonna 2015-2016

tarjottavat ruotsin kielen opettamiseen kelpoisuuden tuottavat koulutukset: ruotsin kielen
aineenopettajien koulutus sekd yliopistoissa ettd ammatillisissa opettajakorkeakouluissa,
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kielikylpykoulutuksen koulutusohjelma sekd luokanopettajakoulutus®. Arviointitehtdvian
ulkopuolelle rajattiin yksityisissd korkeakouluissa tarjottava luokanopettajaksi kelpoisuuden
tuottava koulutus. Tdten arvioinnin kohdejoukko muodostui kaikkiaan 14:std koulutuksen
jarjestdjdstd, joista yhdeksdn® oli yliopistoja ja viisi ammattikorkeakouluja. Kohdejoukkoon
sisdllytettiin my0s yliopistoissa ruotsin aineenopettajiksi, kielikylpyopettajiksi ja luokanopet-
tajiksi opiskelevat opiskelijat.

Ruotsia opettavien opettajien tdydennyskoulutusta seka siihen liittyvid tarpeita ja suunnitel-
mia selvitettiin sekd arvioinnin kohteena olevilta koulutuksilta ettd kentilld tydskenteleviltd
opettajilta. Samalla opettajilta tiedusteltiin my6s heiddn ndkemyksiddn uusista perusopetuksen
opetussuunnitelman perusteista ja niiden vaikutuksista heiddn tyollisyyteensd sekd kokemuksia
opettajankoulutuksen vastaamisesta tydeldman vaatimuksiin. Lisdksi arviointiryhmd piti tirkedna
selvittdd, millaisella koulutuksella perusopetuksen Bl-ruotsia opetettiin erikokoisissa kunnissa
eri puolilla Suomea lukuvuonna 2016-2017, kun uusi tuntijakoasetus (A 422/2012) astui voimaan
1.8.2016. Ndistd tiedonkeruista ensiksi mainitun kohdejoukko muodostui niistd Suomen ruot-
sinopettajat ry:n jdsenistd, jotka olivat antaneet yhdistykselle luvan ldhettdd ammattiin liittyvad
sdhkopostia, ja toisen kohdejoukoksi rajattiin satunnaisotannalla 29 perusopetuksen jdrjestdjdd
sekd Suomen kymmenen suurinta kuntaa.

Edelld mainitun perusteella arviointiryhmad tdsmensi arvioinnin keskeisiksi kysymyksiksi seuraavat:

1. Millainen on ruotsin kielen opettamiseen kelpoisuuden tuottavien koulutusten sisiltd,
laatu ja ajantasaisuus?

2. Mitkd ovat Bl-ruotsin opiskelun varhentamisen vaikutukset opettajien ty6llisyyteen ja
tdydennyskoulutustarpeisiin?

3. Miten Bl-ruotsin opetus on jérjestetty perusopetuksessa?

Seuraavissa luvuissa esitellddn, kuinka koulutuksen laatu ja ajantasaisuus tdssd arvioinnissa mad-
riteltiin. Huomattava on, ettd laatuun ja ajantasaisuuteen liittyvdt ilmidt ovat osittain samoja, ja
erityisesti koulutuskohtaisessa kisittelyssd ne kulkevat lomittain.

3.2.1 Koulutuksen laadun arvioinnista

Korkeakoulutuksessa laadun maddrittely perustuu yleensd korkeakoulun asettamiin tavoitteisiin,
jotka se ilmaisee strategiassaan ja opetussuunnitelmissa: laatu ymmarretddn silloin tarkoitukseen
sopivuutena, sitd arvioidaan suhteessa asetettuihin tavoitteisiin ja korkeakoulun laadunhallinnan
tehtdvdnd on tukea asetettujen tavoitteiden saavuttamista (Kantola, Keto & Nykdnen 2009). Toi-
saalta akateeminen laatu on moniulotteinen ja monimerkityksinen kasite, joka voidaan Ursinin
(2007) mukaan ymmadrtdd paitsi toiminnan tarkoituksenmukaisuutena myos sen johdonmukai-
suutena (prosessit ovat tasalaatuisia).

8 Luokanopettajalla on muodollinen kelpoisuus opettaa ruotsia perusopetuksen vuosiluokilla 1-6.
9 Abo Akademi oli mukana vain Vaasassa toteutettavan kielikylpykoulutuksen koulutusohjelman arvioinnissa.
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Tdmadn arvioinnin esisuunnitelmassa laadun kisite liitettiin ldhinnd koulutuksen tarkoituksen-
mukaisuuteen, mutta ei niinkddn korkeakoulujen itsensd vaan ulkoisten sidosryhmien asettamien
tavoitteiden saavuttamiseen: arvioinnilla haluttiin selvitettdvdn, kuinka opettajankoulutuksella
vastataan 1) yhteiskunnan, koulujen ja opiskelijoiden tarpeisiin, 2) ruotsin kielen opetukseen
liittyviin tavoitteisiin sekd 3) opettajien tdydennyskoulutuksen tarpeisiin. Ndistd kysymyksistd
kaksi ensimmadistd liitettiin tdssd arvioinnissa ruotsin kielen opettamiseen kelpoisuuden tuotta-
vien koulutusten tydeldmarelevanssiin. Koulutusten laatua tarkasteltiin lisdksi prosessien kautta
arvioimalla, missd mddrin ja miten koulutuksissa tuetaan opiskelijoita saavuttamaan tutkintonsa
ja sithen kuuluvat vaatimukset. Kolmanneksi laatundkdkulmaksi otettiin akateemisen laadun
edellytyksend opetushenkildston osaaminen ja sen kehittdminen. (Ks. esim. Janatuinen & Wahl-
gren 2015.)

Koulutuksen suunnittelu ja kehittaminen

Koulutuksen laatua varmistetaan osallistamalla sen suunnittelu- ja kehittdmistyéhon kaikki
keskeiset ryhmadt: opetus- ja tutkimushenkil9sto, opetuksen tukihenkil6std, opiskelijat ja ulkoiset
sidosryhmat. Osallistamiseen kuuluu olennaisesti my0s systemaattinen opiskelijapalautteen
kerddminen ja hyddyntdminen. Akateeminen laatu edellyttdd koulutuksen kehittdmisessd my0s
sekd opetushenkildston osaamista ja sen kehittimistd ettd uusimman tutkimustiedon hyo-
dyntdmistd, jotka liittyvit kiintedsti my0Os koulutuksen ajantasaisuuteen (luku 3.2.2). Opettajan-
koulutuksessa opetuksen perustuminen tutkimukseen on opetuksen laadun kannalta erityisen
keskeistd my0s siksi, ettd koulutuksen aikana kehittyva taito tutkimustiedon hyodyntimiseen
tarjoaa tulevalle opettajalle vilineitd oman osaamisensa jatkuvaan arvioimiseen ja uudistamiseen.
Opettajan asiantuntemus ja toiminta kehittyvdt ldpi tyduran pedagogisen tutkimustiedon ja
kdytinnon opetustydn vuorovaikutuksena. Tdhdn ammatillisen kehittymisen malliin opitaan jo
opettajien peruskoulutuksessa. (Kansallinen koulutuksen arviointikeskus 2015a ja 2015b; Ope-
tus- ja kulttuuriministerié 2007.)

Koulutuksen toteutus

Oppimisprosessin laadun yksi keskeinen elementti ovat koulutuksen opiskelu- ja opetusme-
netelmit, joiden kdytdssd monipuolisuus ja vuorovaikutteisuus tukevat oppimista (Kansallinen
koulutuksen arviointikeskus 2015b). Opettajuuteen kasvamisen kannalta on tarkedd, ettd tulevat
opettajat saavat jo peruskoulutuksessaan kokea, oppia ja kokeilla itse uudenlaisia ja monipuolisia
opetus- ja oppimismenetelmid (esimerkiksi ilmidpohjaista opetusta), virikkeellisid toimintaym-
paristojd ja tieto- ja viestintdtekniikan kdyttod, jotta he voivat ndhdd niilld saavutettavan hyédyn
oppimisessa ja siirtdd ndma kdytdnteet kouluihin (Ouakrim-Soivio, Rinkinen & Karjalainen 2015).
Vuorovaikutteisten opetusmenetelmien kiytolld opettajiksi kouluttautuvat voivat puolestaan jo
ennen ty6eldmadin siirtymistd harjoitella my6s yhteisopettajuutta ja moniammatillista yhteistyota.

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden toteuttamiseksi opettajan on osattava kiyt-

tdd monipuolisia tydtapoja, koska vaihtelun ndhdddn tukevan koko opetusryhmain ja jokaisen
oppilaan oppimista, tuovan oppimiseen iloa ja onnistumisen kokemuksia ja antavan oppilaille
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mahdollisuuden osoittaa osaamistaan eri tavoin. Tyotapojen valinnassa opettajan tulee ottaa
huomioon eri oppiaineiden ominaispiirteet, laaja-alaisen osaamisen kehittdminen sekd opetuksen
eheyttiminen. (Opetushallitus 2014.) Myos lukiossa opettajalta edellytetddn monipuolisten ope-
tus-, ohjaus- ja opiskelumenetelmien kdyttod, koska oppiminen on monimuotoista ja sidoksissa
aiemmin hankittuun osaamiseen. Menetelmaillisilld ratkaisuilla rakennetaan kokonaisuuksien
hallintaa ja oppiainerajat ylittdvdd osaamista sekd edistetddn opiskelijoiden aktiivista tydskentelya
ja yhteistyotaitojen kehittymistd. (Opetushallitus 2015.)

Kun oppimisen perusldhtokohtana ovat kokonaisvaltaiset, todellisen maailman ilmiét, joihin
tutustutaan aidossa kontekstissa, puhutaan ilmiopohjaisesta oppimisesta tai - kuten perus-
opetuksen opetussuunnitelman perusteissa — opetuksen eheyttimisesti. Kunkin oppiaineen
opetuksessa ja erityisesti oppiainerajat ylittden tavoitteena on tehdd mahdolliseksi opiskeltavien
asioiden vilisten suhteiden ja keskindisten riippuvuuksien ymmartdminen, eri tiedonalojen
tietojen ja taitojen yhdistiminen sekd niiden jisentdminen mielekkdiksi kokonaisuuksiksi vuo-
rovaikutuksessa toisten kanssa. Opetus edellyttdd myos opettajilta entistd kiintedimpad yhteis-
tyotd, tiimiopettajuutta ja moniammatillisuuteen kasvamista kouluymparistdssa. (Laaksonen &
Rongas 2014; Opetushallitus 2014.) Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa opetuksen
eheyttimisen tapoina esitellddn opetuksen rinnastaminen, opetuksen jaksottaminen, toiminnal-
listen aktiviteettien (esimerkiksi teemapdivien, opintokdyntien ja leirikoulujen) toteuttaminen,
monialaisten, pitempikestoisten oppimiskokonaisuuksien suunnitteleminen, integroitujen
kokonaisuuksien muodostaminen eri oppiaineista sekd kokonaisopetus, jossa kaikki opetus
toteutetaan eheytettynd (Opetushallitus 2014).

Oppimisprosessin laadun kannalta keskeisid ovat myds koulutuksessa kiytetyt oppimisen ar-
viointimenetelmit. Opettajalta odotettavaan osaamiseen kuuluvat monipuoliset oppilaiden
oppimisen ja opiskelun arviointitaidot. Oppilaan kokema arvioinnin oikeudenmukaisuus on
tirkedd oppimisen ja opiskelun mielekkyyden kannalta, minkd vuoksi my&s opettajankoulutuk-
sessa tulee painottaa opintojen aikaisen arvioinnin monipuolisuutta ja taitoa muotoilla ja kuvata
oppimistulosten arviointiperusteita. (Ouakrim-Soivio ym. 2015.)

Perusopetuksessa ja lukiossa opettajalta edellytetddn, ettd hdn pystyy oppijan arvioinnilla oh-
jaamaan ja kannustamaan opiskelua sekd kehittdmadn oppijan edellytyksid my0s itsearviointiin.
Oppimisen ja tyoskentelyn!® arvioinnin tulee olla monipuolista. (L 628/1998, 22 §, L 629/1998
ja L 1116/2008, 17 §.) Opintojen aikainen arviointi ja palautteen antaminen ovat osa oppijan ja
opettajan vidlistd vuorovaikutusta. Perusopetuksessa monipuolinen arviointi ja sithen perustuvan
ohjaavan palautteen antaminen ovat lisdksi opettajien keskeisid pedagogisia keinoja oppilaiden
koko kehityksen ja oppimisen tukemiseen (Opetushallitus 2014). Lukiossa arvioinnilla puolestaan
kannustetaan opiskelijoita omien tavoitteiden asettamiseen ja tarkoituksenmukaisten tydskente-
lytapojen valintaan, ja opettajalta saatu palaute ohjaa opiskelijoita tarkentamaan nditd tavoitteita
ja kehittdimdin tyoskentelyddn tavoitteiden suuntaisesti (Opetushallitus 2015).

Tarkasteltiinpa koulutuksen laatua joko toimivien prosessien tai saavutettujen tulosten kannalta,
siihen olennaisesti vaikuttava tekijd on opiskelijoiden oppimisen ja hyvinvoinnin tukeminen
(Kansallinen koulutuksen arviointikeskus 2015a ja 2015b). Tdssd arvioinnissa ndkdkulmaksi va-

10 perusopetuksessa myos kayttaytymisen
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littiin se, kuinka opettajankoulutukseen sisdltyvdlld opinto-ohjauksella saavutetaan opettajaksi
opiskelun ja valmistumisen kannalta tirkedt tavoitteet. Timdn lisdksi selvitettiin, seurataanko
koulutuksissa opiskelijoiden pedagogisten opintojen suorittamista (opintopistekertymid, arvo-
sanoja tai opintoaikaa) sekd miten ja miksi tdtd seurantaa tehdddn - tai miksi ei.

3.2.2 Koulutuksen ajantasaisuuden arvioinnista

Ruotsin kielen opettamiseen kelpoisuuden tuottavien koulutusten ajantasaisuus on liitetty ar-
vioinnissa ensinndkin sithen, missd madrin koulutusten kehittdmisessa ja opetuksessa hyddynnetddn
ajantasaista tutkimustietoa ja millaisia mahdollisuuksia koulutuksissa tyoskentelevdlld henki-
lokunnalla on oman osaamisensa kehittimiseen. Toiseksi ruotsin opettamiseen kelpoisuuden
tuottavien koulutusten ajantasaisuutta on tarkasteltu selvittimalld, missd méarin ja miten niissd
on otettu huomioon 1.8.2016 kdytt66n otetut perusopetuksen ja lukion opetussuunnitelmien
perusteet.

Opetus- ja kulttuuriministerion Tozminnallista ruotsia -raportin (2012) yksi toimenpide-ehdotus
ruotsin kielen osaamisen kehittdmiseksi ja koulutusjatkumon periaatteen ja yhdenvertaisen
oppimisen turvaamiseksi oli ruotsin kielen opetuksen varhentaminen. Opetussuunnitelmien ke-
hittdmiseksi ehdotettiin, ettd ruotsin opetuksen tavoitteissa painottuu toiminnallinen kielitaito ja
ettd kielenopetus kiinnittyy oppilaan arkeen. Namad toimenpide-ehdotukset toteutuivat, kun uusi
asetus perusopetuslaissa tarkoitetun opetuksen valtakunnallisista tavoitteista ja perusopetuksen
tuntijaosta (A 422/2012) sekd asetuksen mukaiset uudet perusopetuksen opetussuunnitelmat
astuivat voimaan 1.8.2016. Erityishuomio tdssd arvioinnissa onkin kiinnitetty siihen, millaiset
valmiudet ruotsin opettamiseen kelpoisuuden tuottavat koulutukset antavat ruotsin kielen
opettamiseen alakoulussa.

Kaikkien koulutusten osalta on tarkasteltu myos sitd, miten niissd edistetddn toiminnallisen ruotsin
kielen oppimista ja opettamista. Toiminnallisen kielitaidon kisite perustuu Kie/fen oppimisen,
opettamisen ja arvioinnin yhteiseen enrooppalaiseen viitekehykseen (jatkossa eurooppalainen viitekehys),
ja silld tarkoitetaan oppijan kykyd kayttdd kieltd viestinndn vdlineend oman kielitaitonsa mukai-
sesti, jolloin lingvistinen kompetenssi (mm. sanasto, kielioppi, fonologia) toimii viestinndn apuna
eikd itsetarkoituksena (Huttunen & Jaakkola 2003). Voidakseen opettaa oppilaille toiminnallista
kielitaitoa opettajan on hallittava se itse seka tiedettdvd, miten sitd voi opettaa.

Edelld mainittujen, erityisesti ruotsin kielen opettamiseen ja oppimiseen liittyvien kysymysten
lisdksi arvioinnissa selvitettiin, miten opettajankoulutuksessa huomioidaan opetussuunnitel-
maperusteiden uusi oppimiskdsitys sekd laaja-alaiset osaamiskokonaisuudet. Perusopetuksen
ja lukion opetussuunnitelmien perusteet pohjautuvat oppimiskisitykseen, jonka mukaan
oppiminen on seurausta oppijan aktiivisesta ja tavoitteellisesta toiminnasta. Oppijoita ohja-
taan tiedostamaan omat tapansa oppia ja kdyttimain tdtd tietoa oppimisensa edistimiseen,
lukiossa my6s omien opiskelu- ja ajattelutaitojensa arviointiin ja kehittimiseen. Oppiminen
tapahtuu vuorovaikutuksessa toisten oppijoiden, opettajien, asiantuntijoiden ja eri yhteis6jen
kanssa erilaisissa ympdristoissd. Yleisend tavoitteena uusissa opetussuunnitelmien perusteissa
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on laaja-alainen osaaminen, jolla tarkoitetaan tietojen, taitojen, arvojen, asenteiden ja tahdon
muodostamaa kokonaisuutta sekd kykyd kadyttda tietoja ja taitoja tilanteen edellyttdmalla tavalla.
Lisddntynyt tarve laaja-alaiseen osaamiseen nousee ympdrdivin maailman muutoksista. Kukin
oppiaine rakentaa osaamista oman tiedon- ja taidonalansa sisdlt6jd ja menetelmid hyodyntden.
Osaamisen kehittymiseen vaikuttavat sekd ne sisdllot, joiden parissa tydskennelldan, ettd eri-
tyisesti se, miten tydskennellddn ja miten oppijan ja ympariston vuorovaikutus toimii. Lukion
opetussuunnitelman perusteissa osaamiskokonaisuuksien sijaan puhutaan aihekokonaisuuk-
sista, jotka ovat oppiainerajat ylittdvid teemoja ja laaja-alaisia osaamisalueita. Tassd arvioinnissa
tarkasteltiin, missd mddrin ruotsin kielen opettamiseen kelpoisuuden tuottavissa yliopistokou-
lutuksissa kdsitellddn perusopetuksen seitsemadd laaja-alaista osaamiskokonaisuutta, jotka ovat
1) ajattelu ja oppimaan oppiminen, 2) kulttuurinen osaaminen, vuorovaikutus ja ilmaisu, 3) itsestd
huolehtiminen ja arjen taidot, 4) monilukutaito, 5) tieto- ja viestintdteknologinen osaaminen,
6) tydeldmataidot ja yrittdjyys sekd 7) osallistuminen, vaikuttaminen ja kestdvan tulevaisuuden
rakentaminen. (Opetushallitus 2014 ja 2015.)

3.2.3 Koulutuksen tyoelamarelevanssin arvioinnista

Ruotsin kielen opettamiseen kelpoisuuden tuottavien koulutusten tydeldmarelevanssilla tarkoite-
taan tdssd arvioinnissa sitd, kuinka koulutuksilla vastataan yhteiskunnan, koulujen ja opiskelijoiden
tarpeisiin sekd ruotsin kielen opetukseen liittyviin tavoitteisiin. Tihdn laajaan kysymykseen otetaan
kantaa useissa eri luvuissa: Koska tydelimadrelevanssi liittyy kiintedsti koulutusten ajantasaisuu-
teen, sen kannalta olennainen tekijd on uusien opetussuunnitelmien perusteiden sisdltyminen
koulutuksiin, jotta tulevat opettajat voivat vastata uusiin kielen opettamisen tavoitteisiin sekd
erityisesti opettaa ruotsia ammattitaitoisesti ja innostavasti perusopetuksen alaluokilla. Jalkimmai-
sestd on omat lukunsa (4.6 ja 6.2) sekd aineenopettajan- ettd luokanopettajakoulutuksen tuloksia
kisittelevissd luvuissa. Opettajan ty6hon valmistuvien opiskelijoiden kannalta olennaisia ovat
myds opetusharjoittelu sekd opettajan pedagogisiin opintoihin sisdltyvd opinto-ohjaus. Myos
koulutuksissa kdytetyt opiskelu- ja opetusmenetelmdt sekd oppimisen arviointi vaikuttavat sii-
hen, millaisia pedagogisia ratkaisuja sekd opetus- ja arviointimenetelmavalintoja tulevat opettajat
tyGssddn tekevit.

Luvussa 8 ruotsin kielen opettamiseen kelpoisuuden tuottavien koulutusten tydelimarelevanssia
tarkastellaan sen kautta, millaisina koulutusten edustajat ja opiskelijat ndkevit ruotsin kielen
opettajan keskeisimmadt ammattitaitovaatimukset, milld tavoin ndihin ammattitaitovaatimuksiin
liittyvid taitoja ja osaamista koulutuksissa opetetaan ja miten opiskelijoita motivoidaan opettamaan
ruotsin kieltd. Koulutusten edustajat ovat lisdksi arvioineet, millaisten uusien ammattitaitovaati-
musten he uskovat korostuvan opettajan tydssd tulevaisuudessa. Jo valmistuneiden ja muutaman
vuoden ammatissa toimineiden opettajien nikemyksid koulutuksensa tydeldmadrelevanssista on
esitelty raportin luvussa 10.
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3.3 Aineistonhankinta

Arvioinnin toteutuksessa sovellettiin monitahoisuuden ja monimenetelmdisyyden periaatteita.
Toimeksiannon kannalta relevanttien arviointiteemojen asettamiseksi arviointiryhmd perehtyi
uusimpiin ruotsin kielen opettamista, opiskelua ja oppimista sekd opettajankoulutusta koskeviin
tutkimuksiin ja selvityksiin sekd koulutusta ja opetusta ohjaavaan sdddds-, asiakirja- ja tilas-
toaineistoon. Opettajankoulutusten sisdltojd tarkasteltiin kaikkien arviointiin osallistuneiden
korkeakoulujen ulkoisilta verkkosivuilta, joilla esitellddn lukuvuosittain tarjolla olevia opetta-
jankoulutuksen opintoja.

Seuraavissa luvuissa esitellddn arvioinnin varsinainen aineistonhankinta: kyselyt yliopistoille ja
ammatillisille opettajakorkeakouluille sekd yliopisto-opiskelijoille, yliopistoissa suoritetut fokus-
ryhmadhaastattelut, Suomen ruotsinopettajat ry:n jasenille suunnattu kysely sekd perusopetuksen
jdrjestdjien puhelinhaastattelut.

3.3.1 Yliopistoille ja ammatillisille opettajakorkeakouluille suunnatut kyselyt

Verkkopohjaiset kyselyt itsearviointiosioineen toteutettiin yliopistoissa 11.4.-9.5.2016 ja ammatilli-
sissa opettajakorkeakouluissa 1.8.-30.8.2016. Yliopistoissa kohderyhmind olivat ruotsin oppiaineen
(n=7), kielten aineenopettajankoulutuksen (n=6)"!, kielikylpykoulutuksen koulutusohjelman
ja luokanopettajakoulutuksen (n=7) henkilokunnat. Ammatillisissa opettajakorkeakouluissa
kohderyhmind olivat ammatillisesta opettajankoulutuksesta vastaavat henkilokunnat. Arvioin-
tihankkeen projektipaallikko ja arviointisuunnittelija valittivdt kyselylomakkeet ja vastausohjeet
yhteyshenkiloille, jotka kukin koulutus oli nimennyt arviointia varten. Yhteyshenkil6t ohjeis-
tettiin koordinoimaan itsearviointikyselyn toteutus omissa tyOyhteisdissddn siten, ettd kukin
koulutus palautti vain yhden vastauslomakkeen. Lomakkeen kysymysten pohtiminen ja sithen
vastaaminen suositeltiin toteutettavaksi ryhmand, jossa oli edustettuna koulutuksen johtoa,
opetus- ja tutkimushenkildstdd, opetuksen suunnitteluhenkilostdd ja/tai opinto-ohjauksesta vas-
taavaa henkil6st6d. Ryhmavastaamisen tavoitteena oli paitsi varmistaa teemasisallgistd koottavan
tiedon kattavuus myo6s mahdollistaa ja tukea arvioivan keskustelun syntymistd teemasisalloista
ja niihin liittyvistd toiminnoista. Tiedot kerdttiin sdhkoisen kyselyjdrjestelmdn kautta. Yhteys-
henkil6ille 1dhetettiin kyselylomakkeet etukdteen myods Word-asiakirjoina, joita vastaajaryhmat
saattoivat kdyttdd apunaan kysymyksiin perehtymisessd ja niihin vastaamisessa. Ruotsin oppi-
aineen ja kielikylpykoulutuksen kyselyihin oli mahdollista vastata joko suomeksi tai ruotsiksi.
Aineenopettajankoulutuksen, luokanopettajakoulutuksen ja ammatillisen opettajankoulutuksen
kyselyihin vastattiin suomeksi.

Itsearviointikyselyiden kysymysten laatimisessa hyddynnettiin muun muassa Opetushallituksen
hallinnoiman Opintopolku.fi-palvelun ja korkeakoulujen omien verkkosivujen opettajankoulu-
tuksen hakuprosessikuvauksia, Korkeakoulujen laatujirjestelmien auditointikdsikirjaa vuosiksi
2015-2018 (Kansallinen koulutuksen arviointikeskus 2015a), 1.8.2016 kdytto6n otettuja perus-

11 Vaasan yliopisto ei ollut mukana aineenopettajankoulutuksen arvioinnissa (ks. luku 2.1).
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opetuksen ja lukiokoulutuksen opetussuunnitelmien perusteita (Opetushallitus 2014 ja 2015),
eurooppalaista viitekehystd sekd alkuperdiskielelld (Council of Europe 2001) ettd teoksen suo-
mennettua versiota (Huttunen & Jaakkola 2003) ja Suomen ruotsinopettajat ry:n vuonna 2014
suorittamaa jasenkyselyd (Suomen ruotsinopettajat ry 2014).

Koulutusten henkilokunnille suunnattujen itsearviointikyselyiden rakenne ja sisdllét olivat ldhes
samat (ks. taulukko 3). Kyselyiden ensimmadinen osio sisilsi taustatietokysymyksid koulutuksen
jarjestdjdstd ja koulutuksessa opiskelevista opiskelijoista. Toinen osio kdsitteli aineenopettajan- ja
kielikylpykoulutuksen kyselyissd opiskelijavalintaa sekd opintojen ajoitusta ja rakennetta. Ruotsin
oppiaineen vastaajaryhmid pyydettiin kuvaamaan opiskelijoiden valintaa aineenopettajankoulu-
tukseen sekd pohtimaan pedagogisten opintojen ajankohdan sopivuutta opiskelijoille. Luokan-
opettajakoulutuksen kyselyn toisessa osiossa tiedusteltiin opiskelijavalinnoista ja kaksoiskelpoi-
suusopinnoista ja ammatillisen opettajankoulutuksen kyselyssd koulutukseen hakeutumisesta.
Kolmannessa osiossa kaikkia vastaajaryhmid pyydettiin pohtimaan koulutuksen tavoitteita ja
opintosisiltojd. Luokanopettajakoulutuksessa nditd asioita pyydettiin pohtimaan ruotsin kielen
opettamisen kannalta. Kyselyiden neljannessa osiossa kisiteltiin koulutusten opetusmenetelmia
ja oppimisen arviointimenetelmid ja viidennessd perusopetuksen ja lukiokoulutuksen opetussuun-
nitelmien perusteiden sisdltymistd koulutuksiin. Kuudennessa osiossa keskityttiin opiskelijoiden
ty6llistymiseen ja opettajille suunnatun tdydennyskoulutuksen jirjestimiseen. Kyselyiden lopussa
vastaajaryhmid pyydettiin vield pohtimaan koulutusten kehittdmistd. Luokanopettajakoulutuksen
ja ammatillisen opettajankoulutuksen vastaajaryhmid pyydettiin pohtimaan kysymystd erityisesti
ruotsin kielen opettamisen osalta.

TAULUKKO 3. Yliopistoille ja ammatillisille opettajakorkeakouluille suunnattujen kyselyjen
sisdllét osioittain

Osio Ruotsin Aineenopettajan- Kielikylpy- Luokanopettaja- Ammatillinen
oppiaine koulutus koulutuksen koulutus opettajan-
koulutusohjelma koulutus
1 Taustatiedot koulutuksen jarjestajista ja koulutuksen opiskelijoista
2 Aineenopettajan- Koulutuksen valintaprosessi, pedagogisten | Koulutuksen Koulutukseen
koulutuksen valinta- | opintojen ajoitus ja rakenne opiskelijavalintoihin | hakeutuminen
prosessi ja peda- osallistuvat tahot,
gogisten opintojen kaksoiskelpoisuus-
ajoitus opinnot
3 Koulutuksen tavoitteet ja opintosisallét Ruotsin oppimiseen | Koulutuksen
ja opettamiseen tavoitteet ja
littyvat tavoitteetja | opintosisall6t
opintosisallot

Koulutuksen opetusmenetelmat ja oppimisen arviointimenetelmat

Perusopetuksen ja lukiokoulutuksen opetussuunnitelmien perusteiden sisaltyminen koulutuksiin

Opiskelijoiden tydllistyminen ja opettajille suunnatun tdydennyskoulutuksen jarjestaminen

~N~|lo|la| s

Kehittdmisajatuksia
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Vastausprosentiksi saatiin sata kaikissa muissa paitsi luokanopettajakoulutuksessa, jonka vas-
tausprosentiksi jai 88, koska yhdesta yliopistosta ei vastattu kyselyyn. Taulukkoon 4 on koottu
kyselyihin vastaamiseen osallistuneiden henkildiden mdirit sekd heiddn tehtdvinsi koulutuk-
sittain. Taulukosta kdy ilmi, ettd suurimmalla osalla vastaajista tyotehtdviin kuului opettamista,
koulutuksen suunnittelua ja kehittdmista sekd tutkimusta.

TAULUKKO 4. Korkeakoulujen itsearviointikyselyihin vastaamiseen osallistuneiden henkildiden
maarat ja heidan tehtdvansa koulutuksittain (yhdelld henkil6lla voi olla useita tehtavid)

Vastaajaryhmat Vastaajien Vastaajia, joiden tyotehtéviin kuuluu:
maara
yhteensa johtaminen koulutuksen | opettaminen | tutkimus opinto-
suunnittelu ohjaus
jaltai
kehittdminen
Ruotsin kielen
oppiaineet 46 8 42 41 42 28
Aineenopettajan-
koulutukset 35 6 16 24 13 10
Luokanopettaja-
koulutukset 40 1 18 20 15 18
Kielikylpykoulutus 15 6 6 8 8 3
Ammatti- 14 7 7 5 5 4

korkeakoulut

3.3.2 Opettajaksi opiskeleville suunnatut kyselyt

Opettajaksi opiskeleville suunnatut verkkopohjaiset kyselyt toteutettiin 18.4.-25.5.2016. Am-
matillisissa opettajakorkeakouluissa opettajatutkintoa opiskeleville ei toimitettu omaa kyselya,
koska arvioinnin edetessd ilmeni, ettd ammattikorkeakoulut eivit yllipida rekisterid ruotsin
kielen opettajiksi suuntaavista opiskelijoistaan ja ettd heitd on vuosittain erittdin vihin (ks.
luku 7.1).

Projektipddllikko ja arviointisuunnittelija ldhettivdt vastausohjeet ja linkit kyselyihin arvioinnin
kohdeyliopistojen yhteyshenkildille, jotka ohjeistettiin vilittdmdidn ne sdhkoépostitse niille opis-
kelijoille, jotka olivat ilmoittautuneet ldsnd oleviksi lukuvuonna 2015-2016. Aineenopettajankou-
lutuksen opiskelijakyselyn linkki pyydettiin toimittamaan opiskelijoille, jotka olivat suorittaneet
opettajan pedagogisia opintoja kyseisend lukuvuonna ja jotka opiskelivat ruotsia joko pdi- tai
sivuaineenaan. Kielikylpykoulutuksen opiskelijakyselyn linkki pyydettiin toimittamaan jokaiselle
lukuvuodeksi 2015-2016 ldsnd olevaksi ilmoittautuneelle opiskelijalle. Luokanopettajakoulutuksen
kyselylinkki pyydettiin vilittdmdan opiskelijoille, jotka olivat suorittaneet opintojaan vidhintidn
neljdn tai useamman lukuvuoden ajan. Ndin pyrittiin tavoittamaan ne opiskelijat, joiden odotettiin
valmistuvan koulutuksesta ldhivuosina ja mahdollisesti jo suunnittelevan tulevia tyStehtdvidan

40



luokanopettajana. Opiskelijakyselyihin neuvottiin vastaamaan joko yksin tai opiskelijaryhmadssa
kuitenkin niin, ettd jokainen vastaaja toimittaa oman anonyymin vastauksensa kyselyjdrjestelmin
kautta. Kyselyt olivat suomeksi.

Ruotsin kielen aineenopettajaksi ja kielikylpyopettajaksi opiskeleville
suunnattujen kyselyiden sisallot

Ruotsin kielen aineenopettajaksi opiskeleville suunnattu kysely ldhetettiin kaikkiin kuuteen
yliopistoon, joista voi valmistua ruotsin aineenopettajaksi'2. Kyselyyn vastasi 37 opiskelijaa,
joista pddaineena ruotsia opiskeli 29 henkil6d ja sivuaineena kahdeksan henkil6d. Yliopistojen
toimittamien arvioiden mukaan lukuvuonna 2015-2016 ldsnd olevista kieliaineiden aineenopet-
tajaopiskelijoista noin 130:114 oli tavoitteena valmistua opettajaksi ruotsi joko ensimmadisena tai
toisena opetettavana aineenaan. Vastausprosentti oli ndiden arvioiden perusteella 28. Vastauksia
tuli kaikista arvioinnin kohteena olevista yliopistoista (taulukko 5). Yhtd vastausta ei voitu yh-
distdd yliopistoon, silld vastaajan oppilaitostieto puuttui.

Kielikylpyopettajaksi opiskelevien kyselyyn vastasi 17 opiskelijaa, joista yhdeksdn opiskeli kou-
lutusohjelmassa ensimmadistd ja kahdeksan vastaajaa toista vuotta. Kielikylpykoulutuksen kou-
lutusohjelmasta saadun tiedon mukaan koulutusohjelmaan oli kahden lukuvuoden (2014-2015
ja 2015-2016) aikana hyvdksytty 60 opiskelijaa, joista lukuvuonna 2015-2016 ldsni oleviksi oli
ilmoittautunut 38 opiskelijaa. Vastausprosentti oli siis 45.

Kyselyn ensimmadisessd osiossa ruotsin kielen aineenopettajaksi opiskelevilta kysyttiin taustatie-
tokysymyksid pddaine- tai sivuaineopinnoista, opettajan pedagogisiin opintoihin hakeutumisesta
ja ndiden opintojen suorittamisesta. Kielikylpyopettajaksi opiskelevilta kysyttiin ainoastaan
opiskeltujen lukuvuosien mairdi. Toisessa osiossa opiskelijoita pyydettiin kertomaan, miksi he
haluavat opettajiksi, miten heitd on opetettu ja motivoitu opettajaksi kasvamisessa, miten he
voivat vaikuttaa koulutuksensa kehittdmiseen ja miten opintoihin liittyvd ohjaus heiddn mie-
lestddn toimii. Kolmas osio kdsitteli koulutusten opetusmenetelmid ja oppimisen arviointia, ja
neljannessa osiossa opiskelijoita pyydettiin arvioimaan uusien perusopetuksen ja lukiokoulutuksen
opetussuunnitelmien perusteiden sisdltymistd pedagogiseen koulutukseen. Lopuksi opiskelijoita
pyydettiin pohtimaan, millaisiin tehtdviin he haluaisivat valmistumisensa jilkeen ty6llistyd ja mi-
ten kielten aineenopettajankoulutusta tai kielikylpykoulutuksen koulutusohjelmaa tulisi heidin
mielestddn kehittda. Kielikylpykoulutuksessa opiskelevilta kysyttiin lisdksi, miten koulutus on
valmistanut heitd kielikylpyopettajan, ruotsin kielen aineenopettajan ja luokanopettajan ammat-
teihin vastaamisajankohtaan mennessa.

Luokanopettajaksi opiskeleville suunnatun kyselyn sisallot
Luokanopettajaksi opiskeleville suunnattu kysely ldhetettiin kaikkiin kahdeksaan yliopistoon,

joista voi valmistua luokanopettajaksi. Kyselyyn vastasi 206 luokanopettajaksi opiskelevaa. Seit-
semdn yliopiston toimittamien arvioiden mukaan lukuvuonna 2015-2016 ldsni olevia luokan-

12 Ei siis Vaasan yliopistoon (ks. luku 2.1).
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opettajaopiskelijoita oli koulutuksissa yhteensd noin 2900. Arvioissa ei eritelty kolme vuotta tai
sitd kauemmin opiskelleita, joten vastausprosenttia ei voida miarittad. Vastauksia tuli kaikista
arvioinnin kohteena olevista yliopistoista (taulukko 5).

Kyselyn ensimmadinen osio sisélsi taustatietokysymyksen opiskelijan opintojen vaiheesta opin-
tovuosina. Toisessa osiossa aiheina olivat opiskelijan ruotsin kielen osaaminen ja opinnot, luo-
kanopettajakoulutuksen mahdollisuudet valmistaa opiskelijaa ruotsin kielen opettamiseen sekd
kaksoiskelpoisuusopinnot. Kolmas osio kdsitteli koulutuksen opetus- ja arviointimenetelmid, ja
neljinnessd osiossa vastaajia pyydettiin pohtimaan uusien perusopetuksen opetussuunnitelman
perusteiden kdsittelyd luokanopettajakoulutuksessa. Lopuksi opiskelijoilta kysyttiin, millaisiin
tehtdviin he haluaisivat valmistumisensa jilkeen tyo6llistyd, haluaisivatko he opettaa myds ruotsia
osana opetustehtdviddn ja miten luokanopettajakoulutusta tulisi heiddn mielestddn kehittis, jotta
se valmistaisi opiskelijoita paremmin opettamaan ruotsia tuleville oppilailleen.

TAULUKKO 5. Opiskelijakyselyihin vastanneiden maarat koulutuksittain ja yliopistoittain

Vastaajaryhmét Aineenopettaja- Kielikylpyopettaja- | Luokanopettaja-
opiskelijat opiskelijat opiskelijat
Helsingin yliopisto 3 - 87
Ita-Suomen yliopisto 6 - 7
Jyvéskylan yliopisto 15 - 34
Lapin yliopisto - - 19
Oulun yliopisto 1 - 5
Tampereen yliopisto 2 - 21
Turun yliopisto 6 - 25
Vaasan yliopisto 1 - -
Vasa universitet och Abo Akademi 2 17 -
Vastaajan yliopisto ei tiedossa 1 - 8
Yhteensa 37 17 206
Opiskeluvuosien keskiarvo 46 15 41

3.3.3 Yliopistojen henkildston ja opiskelijoiden haastattelut

Arviointiryhmd toteutti kaikissa arvioinnin kohteena olleissa yliopistoissa fokusryhméhaastattelut
kesdkuussa ja elo-lokakuussa 2016. Arviointiryhmadn jdsenistd jokainen osallistui vihintddn yhdessd
ja enintddn kolmessa yliopistossa suoritettuihin haastatteluihin. Arviointiryhman puheenjohtaja
osallistui yhtd yliopistoa lukuun ottamatta kaikkiin haastatteluihin. Jokaisessa haastattelussa oli
mukana Karvin henkil6kuntaa, jonka tehtdvidnd oli laatia haastattelumuistiinpanot.
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Yliopistoissa suoritettiin haastattelupdivan aikana yleisimmin kolme fokushaastattelua: ruotsin
oppiaineen, aineenopettajankoulutuksen ja luokanopettajakoulutuksen edustajien haastattelut.
Lapin yliopistossa haastateltiin ainoastaan luokanopettajakoulutuksen ja Vaasan yliopistossa
ruotsin oppiaineen ja kielikylpykoulutuksen koulutusohjelman edustajia. Itd-Suomen yliopistossa
aineenopettajankoulutuksen ja luokanopettajakoulutuksen edustajat osallistuivat samaan haas-
tatteluun. Haastattelujen tavoitteena oli saada tdydentdvad tietoa arvioinnin teemoista koulutusta
mahdollisimman monipuolisesti edustavalta ryhmalti: Haastateltavissa fokusryhmissa oli 4-9
haastateltavaa, jotka edustivat koulutuksen johtoa, opetus- ja tutkimushenkilostod sekd opetus-
jarjestelyistd vastaavaa henkilostdd. Haastatteluihin osallistui myds opiskelijoiden edustajia kahta
haastattelua lukuun ottamatta. Arviointiryhmdn mukaan opiskelijoiden edustaja voitiin kutsua
samaan haastatteluun henkildston kanssa haastattelutilanteiden avoimuuden vuoksi. Haastatte-
luihin osallistui kaikkiaan 89 henkildston edustajaa ja 21 opiskelijoiden edustajaa.

Haastattelut toteutettiin teemoitetun haastattelun periaatteella, jossa arviointikohteista johdetut,
etukdteen valmistellut aihepiirit olivat kaikille haastateltaville samoja: koulutuksen opiskelija-
valinnan prosessi ja ajoitus, koulutuksen rakenne, tavoitteet ja sisallot, perusopetuksen ja lukio-
koulutuksen uudet opetussuunnitelmien perusteet koulutuksessa, koulutuksen menetelmdt ja
oppimisen arviointi, koulutuksesta valmistuvien opettajien tyollistyminen ja tiydennyskoulutus
sekd koulutuksen kehittdmissuunnitelmat. Haastattelukysymyksid laadittaessa arviointiryhmad otti
huomioon my®6s koulutusten toimittamat itsearviointikyselyjen vastaukset ja opiskelijakyselyihin
saadut vastaukset. Ryhman jdsenet lukivat vastaukset itsendisesti ja tyostivat havaintojaan tyopa-
reihin jakautuneina. Havainnoista kdytiin yhteinen keskustelu, jonka tuloksena arviointiryhma
muodosti ensimmadiset versiot yliopistoille suunnatuista haastattelukysymyksistd. Seuraavan
version haastattelukysymyksistd kirjoittivat Karvin asiantuntijat ja arviointiryhmdn puheen-
johtaja. Arviointiryhmédn kommentoitua versiota puheenjohtaja muotoili lopulliset kysymykset.
Haastattelujen aikana ajatuksia ja kokemuksia jaettiin myds vapaamuotoisesti.

3.3.4 Suomen ruotsinopettajat ry:n jasenille suunnattu kysely

Arvioinnin toisena teemana oli Bl-ruotsin opiskelun varhentamisen vaikutukset opettajien
tyollisyyteen ja tdydennyskoulutustarpeisiin. Ndiden kysymysten selvittimiseksi tehtiin yh-
teisty6td Suomen ruotsinopettajat ry:n kanssa: yhdistyksen jisenille ldhetettiin kysely, jonka
laadinnassa hyddynnettiin Suomen ruotsinopettajat ry:n (SRO) ja Suomen kieltenopettajat
ry:n kevdadlld 2014 tuottamaa jasenkyselyd, jolla kartoitettiin ennakkoon kieltenopettajien na-
kemyksid vuonna 2016 kdytto0n otettavista perusopetuksen opetussuunnitelmaperusteista ja
niiden mahdollisista vaikutuksista opettajien tydhon, opetuksen jirjestdmiseen ja opettajien
tdydennyskoulutustarpeisiin.

Tatd arviointia varten laaditussa kyselyssd alkuperdistd arviointiteemaa laajennettiin niin,
ettd vastaajilta pyydettiin paitsi kokemuksia siitd, miten perusopetuksen uusi tuntijakoasetus
(A 422/2012) on vaikuttanut heiddn tyollisyyteensd, myos nikemyksid siitd, mitd positiivisia puolia
ja mitd ongelmakohtia tuntijakoasetus on tuonut ruotsin kielen opetukseen. Vastaajia pyydettiin
my®ds arvioimaan tiydennyskoulutustarpeitaan, mahdollisuuksiaan pédstd tdydennyskoulutukseen
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sekd tdhdnastisen tidydennyskoulutuksen vastaamista ruotsin kielen opettamisen haasteisiin.
Kyselylld haluttiin my0s tdydentdd arvioinnin pdidteemaan liittyvad aineistoa, joten vastaajilta
pyydettiin ndkemyksid hyvin ruotsin kielen opettajan keskeisimmistd ammattitaitovaatimuksista,
ja viiden viime vuoden aikana valmistuneilta opettajilta tiedusteltiin, kuinka heiddn saamansa
opettajankoulutus on vastannut ruotsin kielen opettajan tydn vaatimuksiin.

Verkkopohjainen kysely toteutettiin 21.9.-9.10.2016, ja se ldhetettiin niille SRO:n jdsenille, jotka
olivat antaneet luvan toimittaa itselleen jdsensihkopostia. Heitd oli 1200 Suomen ruotsinopet-
tajat ry:n noin 1700 jdsenestd. Kyselyyn vastasi yhteensd 191 henkil64, joista 93 prosenttia opetti
ruotsin kieltd lukuvuonna 2016-2017, kymmenelld vastaajalla (5 %) ruotsin opetusta ei ollut, ja
kolme henkil6a (2 %) ei osannut sanoa, onko heilld ruotsin opetusta lukuvuonna 2016-2017 vai
ei. Aineenopettajan kelpoisuus oli noin 95 prosentilla vastaajista, kun taas kolmella vastaajalla
opettajankoulutusta ei ollut lainkaan. Tdman vuoksi tuloksia raportoitaessa puhutaan vastaajista,
vaikka suurin osa heistd olikin opettajia ja tydskenteli ruotsin opettajina.

3.3.5 Opetuksen jarjestajien haastattelut

B1l-ruotsin opetusjdrjestelyjd selvitettiin haastattelemalla puhelimitse 39:3d perusopetuksen
jarjestdjad marraskuun 2016 ja maaliskuun 2017 vdlisend aikana. Haastattelut suoritti arvioinnin
projektipaillikkd, ja niiden tavoitteena oli selvittdd, miten eri puolilla Suomea sijaitsevat kunnat
ja yksityiset opetuksen jdrjestdjdt ovat jirjestineet Bl-ruotsin opetuksen uuden tuntijakoase-
tuksen (A 422/2012) astuttua voimaan 1.8.2016. Opetuksen jirjestdjiltd kysyttiin, millaisen
koulutuksen saaneet opettajat opettavat Bl-ruotsia toiminta-alueen kouluissa perusopetuksen
alaluokilla. Puhelinhaastattelujen tausta-aineistona hyédynnettiin Oulun yliopiston alkuvuonna
2016 suorittamaa selvitystd, joka koski opettajien tyollistymistd ja ruotsin kielen opetuksen
jarjestelyjd Kainuussa, Lapissa ja Pohjois-Pohjanmaalla (Saviniemi, Manninen & Siiskilahti;
julkaisematon).

Puhelinhaastatteluja varten poimittiin tilastollisesti edustava otos kaikista perusopetusta tarjoa-
vista opetuksen jdrjestdjistd. Otoksen kriteerind oli maantieteellinen edustavuus, joka perustuu
Tilastokeskuksen ylldpitimddn aluehallintovirastojen alueluokitukseen loppuvuonna 2016
saatavilla olleiden tietojen mukaan. Otoksen koko oli 31 opetuksen jdrjestdjdd. Sen lisdksi otet-
tiin opetuksen jdrjestdjind mukaan Suomen kymmenen suurinta kuntaa (Tilastokeskus 2016).
Otoksen koko oli siten 41 opetuksen jdrjestdjdd sekd kunnalliselta ettd yksityiseltd sektorilta
(vksityiskoulut). Haastattelukierroksen aikana tapahtui kaksi kuntaliitosta. Naistd toisessa uusi
opetuksen jdrjestdjd ei kyennyt vastaamaan vasta liittyneen, pienemman kunnan opetusjdrjestelyja
koskeviin kysymyksiin. Yhtd yksityistd opetuksen jdrjestdjid ei tavoitettu. Haastatteluvastaukset
saatiin lopulta 39:1td opetuksen jarjestdjdltd, joista kolme oli yksityisten koulujen rehtoreita, yksi
yliopiston harjoittelukoulun yldluokkien rehtori ja loput kuntien tai kaupunkien opetustoimen
edustajia (liite 1).
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3.4 Arvioinnin luotettavuus

Luotettavuuden vahvistamiseksi arvioinnissa hyodynnettiin monitahoisuuden periaatetta. Ar-
vioinnin suunnitteluvaiheen kuulemistilaisuudessa edustettuina olivat aineenopettajankoulutus,
harjoittelukoulut, ruotsin oppiaineen koulutus sekd korkeakoulu- ja tiedepolitiikan osasto ope-
tus- ja kulttuuriministeriostd. Kuulemistilaisuudesta saatu palaute otettiin huomioon arvioinnin
rajauksissa ja arviointikohteiden mddrittelyssd. Arviointiryhmdssd oli puolestaan edustus ruotsin
oppiaineesta, opettajankoulutuksesta ja harjoittelukouluista, kieltenopettajista, opettajaopiskeli-
joista, opetuksen jdrjestdjistd sekd kuntien asiantuntija- ja etujdrjestostd. Arvioinnin ensimmadisessa
vaiheessa sen rajauksia ja kohderyhmii esiteltiin myds ruotsinopettajien kansalliselle yhdistykselle.
Arviointiryhmad hy6dynsi tilaisuudesta saatua palautetta arvioinnin toteutusta suunnitellessaan.
Niin arvioinnin kohderyhmid osallistettiin sekd arvioinnin sisdllélliseen suunnitteluun, rajauksiin
ja menetelmien valintaan ettd sen toteutukseen. Arvioinnin kohderyhmain kuuluville korkeakou-
luille tarjottiin lisdksi mahdollisuus esittdd nikemyksiddn arvioinnin teemoista verkkolomakkeen
vilitykselld yhteyshenkil6iden nimedmisen yhteydessa.

Arviointiaineiston kattavuuden ja luotettavuuden varmistamiseksi aineistoa kerittiin eri mene-
telmilld vaiheistetusti. Kehittdvin arvioinnin periaatteiden mukaisesti tavoitteena oli kannustaa
koulutuksia keskustelemaan arvioinnin teemoista jo arviointiprosessin aikana. Ensimmadisessd
vaiheessa opettajankoulutusta ja ruotsin oppiaineen opetusta jérjestaville yliopistoille ja niiden
opettajankoulutuksissa opiskelleille opiskelijoille suunnattiin verkkopohjaiset kyselyt. Myos
ammatillista opettajankoulutusta jirjestdville ammattikorkeakouluille lihetettiin kyseistd koulu-
tusta koskeva verkkokysely. Koulutusten henkil6kunnille suunnatut kyselyt olivat muodoltaan
itsearviointeja, joissa keskityttiin oman toiminnan tarkasteluun ennalta mdadriteltyihin kysy-
myksiin vastaamalla. Koulutuksia ohjeistettiin kokoamaan kyselyyn vastaamista varten ryhmd,
jossa olisi mahdollisimman monta koulutuksesta vastaavaa henkilékunnan jisentd. Tavoitteena
oli vastaajaryhmdn monipuolinen asiantuntemus koulutuksesta - opiskelijavalintaprosessista
opiskelijoiden tydeldmdohjaukseen saakka. Koulutuksilla oli mahdollisuus tallentaa ja tulostaa
kyselyvastauksensa omaan kidytt66n ennen niiden lihettimistd arviointiryhmalle. Tilld haluttiin
tarjota vastaajaryhmille mahdollisuus palata vastauksiinsa my6s myohemmin ja hyddyntdd niitd
esimerkiksi koulutuksen kehittdmistydssd. Opiskelijakyselyissd keskityttiin opiskelijoiden koke-
muksiin saamastaan koulutuksesta, ja my0s opiskelijoiden oli mahdollista pohtia vastauksia itse
organisoiduissa pari- tai ryhmakeskusteluissa, vaikka kukin palautti oman vastauslomakkeensa.

Sekad itsearviointikyselyt ettd opiskelijakyselyt laadittiin kullekin koulutukselle erikseen, mikd
paransi niiden siséllollistd relevanttiutta. Kysymysten laadinnassa otettiin huomioon koulutusten
erilaiset kdytdnnot opiskelijavalinnoissa ja erot opintokokonaisuuksissa ja opintojen sisdlldissa.
Arvioinnin teemoihin liittyvien taustadokumenttien avulla jasennettiin kyselyjen temaattisia
osioita ja muodostettiin koulutusten ajantasaisuutta, laatua ja tydeldimdrelevanssia kisittelevid
kysymyksid. Epdluotettavuutta kyselyjen sisdltdihin saattoi tuoda se, ettd ne laadittiin tdtd ar-
viointia varten ja toteutettiin tdssd muodossaan ensimmadistd kertaa. Kyselyyn vastanneilta saatiin
myds palautetta osittain monitulkintaisista kysymyksistd ja kyselyjen kuormittavuudesta. Osa
saman koulutuksen kysymyksistd esitettiin lisdksi hieman eri tavalla opiskelijoille kuin koulu-
tuksen henkilokunnalle. Opiskelijat my0s vastasivat heille suunnattuihin kyselyihin yksil6ind,

45



joten he eivdt edusta tdssd arvioinnissa koulutusten kaikkia opiskelijoita. Kyselyjen sisdllollistd
luotettavuutta varmistettiin kuitenkin silld, ettd kysymykset laatineessa arviointiryhmadssd oli
edustus kyselyjen kohderyhmistd. Poikkeuksena oli kuitenkin ammatillinen opettajankoulutus,
jonka edustajaa arviointiryhmdssa ei ollut.

Arviointiaineiston luotettavuutta vahvisti erityisesti koulutuksen jérjestdjien erinomainen si-
toutuminen itsearviointikyselyihin vastaamiseen. Yhtd lukuun ottamatta kaikki kohderyhmaan
kuuluneet koulutukset palauttivat itsearviointilomakkeen. Opiskelijoita koskevien kyselyjen
vastausprosentit olivat alhaisempia, mihin vaikutti erityisesti kyselyjen toteuttamisaikataulu.
Opiskelijakyselyiden ajankohta sijoittui kevdtlukukauden loppuun, jolloin aineenopettajaopin-
not olivat ldhes kaikissa yliopistoissa joko juuri padttyneet tai padttymdssa. Oulun yliopistossa
opettajan pedagogisten opintojen ensimmadinen osa oli juuri pddttymdssd ja opintojen toinen
osa alkoi syksylld 2016. Osa opiskelijoista oli jo siirtynyt kesdtauolle, mikd vaikutti vastaajien
tavoitettavuuteen.

Arvioinnin toisessa vaiheessa yliopistoissa suoritettiin fokusryhmaihaastattelut ruotsin oppi-
aineen, aineenopettajankoulutuksen, kielikylpykoulutuksen koulutusohjelman ja luokanopetta-
jakoulutuksen edustajille’®. Kaikki haastattelupohjat sisdlsivdt samat teemat, joiden sisilld olevia
yksittdisid kysymyksid tarkennettiin yliopistokohtaisesti niin, ettd haastatteluista saatu tieto
tdydensi koulutuksen toimittaman itsearviointikyselyn vastauksia. Fokusryhmiin osallistui sekd
koulutusten henkildston ettd opiskelijoiden edustajia. Osa haastateltavista ei ollut osallistunut
itsearviointikyselyyn vastaamiseen, joten osallistujia ohjeistettiin tutustumaan edustamansa kou-
lutuksen toimittamiin vastauksiin ennen haastattelua. Arviointiryhmadstd jokainen jisen osallistui
vahintddn yhdelle haastatteluvierailulle, ja ryhmdn puheenjohtaja osallistui yhtd lukuun ottamatta
kaikkiin haastatteluihin. Ryhmain seitsemdstd jasenestd kolme tyoskenteli tai opiskeli arvioinnin
kohteina olevissa yliopistoissa, joten he jddvasivdt itsensd niiden haastatteluista.

Haastatteluihin saatiin edustava otos sekd opiskelijoista ettd koulutusten edustajista. Opiskelijoiden
puuttuminen kahdesta haastattelusta alensi hieman edustavuutta. Arviointiryhmad piti haastatte-
luista saatuja tietoja erinomaisena lisind kyselyvastauksille. Koska koulutusten edustajien mukaan
osa kyselyissd esitetyistd kysymyksistd oli yksityiskohtaisuutensa vuoksi ollut vaikeasti ymmar-
rettdvid, mahdollisuus kysymysten tarkentamiseen haastatteluissa koettiin hyviksi. Kyselyiden
ja haastatteluiden vilissd oli noin kolmen kuukauden tauko, jonka aikana lukuvuosi 2015-2016
pddttyi ja lukuvuosi 2016-2017 alkoi. Kaksi yliopistokohtaisista haastatteluista suoritettiin kuiten-
kin jo lukuvuoden 2015-2016 lopussa, mutta muut lukuvuoden 2016-2017 alussa. Haastattelujen
jakautuminen kahteen ajankohtaan heikensi hieman tiedonkeruun luotettavuutta, silld syksylld
suoritetuissa haastatteluissa osa koulutuksista pystyi antamaan koulutuksensa ajankohtaisuuteen
liittyvdstd kehittamistyodstd tarkempaa tietoa kuin ne koulutukset, joita haastateltiin lukuvuoden
2015-2016 padttyessa.

13 Ammatillisissa opettajakorkeakouluissa haastatteluja ei suoritettu, koska niissa opiskelee vuosittain vain hyvin pieni
maaré ruotsin opettajaksi suuntaavia opiskelijoita.
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Arvioinnin kolmannessa vaiheessa arviointiryhmd kerdsi tdydentdvad aineistoa arvioinnin kahdesta
alateemasta Suomen ruotsinopettajat ry:n jasenille suunnatulla kyselylld sekd perusopetuksen
jarjestdjille suunnatuilla puhelinhaastatteluilla. Molempien tiedonkeruiden kysymykset laadittiin
arviointiryhman kokouksissa kdytyjen keskustelujen pohjalta, ja niitd esitestattiin arviointiryhman
jdsenten avustuksella. Ruotsia opettaville opettajille suunnattu kysely lihetettiin 1200:1le Suomen
ruotsinopettajat ry:n jdsenelle, joista kyselyyn vastasi 191 (16 %). Alhainen vastausprosentti johtui
todenndkdisesti kyselyn vapaaehtoisuudesta ja sen kohdistumisesta suurelta osin perusopetuk-
sen opetusjdrjestelyihin, minkd vuoksi useat muiden koulutusasteiden opettajat saattoivat jattda
vastaamatta kyselyyn. Sen sijaan vastausprosentti opetuksen jdrjestdjien puhelinhaastatteluihin
oli kiitettiva (93 %). Puhelinhaastatteluiden maantieteellisti edustavuutta vihensi hieman
satunnaisotannassa tapahtunut virhe, kun alkuperdiseen otokseen valikoitui kaksi opetuksen
jarjestdjdd, jotka eivdt lukuvuonna 2016-2017 tarjonneet opetusta vuosiluokilla 1-6. Ndmad pois-
tettiin otoksesta, jolloin kohdejoukko muodostui 41:std opetuksen jdrjestdjistd, joista tavoitettiin
39. Sekd SRO:n jdsenille suunnatun kyselyn ettd puhelinhaastattelujen analysoinnista vastasivat
Karvin asiantuntijat. Arviointiryhmd keskusteli tuloksista ja analyyseistd raportointivaiheen
kokouksissaan ja tuotti keskustelun pohjalta yhteiset johtopaidtokset ja kehittimissuositukset.

Arviointiryhmdn ndkemyksen mukaan erityisesti korkeakouluille suunnattujen itsearviointi-
kyselyiden ja yliopistojen fokusryhmdhaastatteluiden tuottama tieto oli kiitettivin kattavaa ja
aineiston analysointi mahdollisti arvioinnin teemojen monipuolisen kdsittelyn ja arviointikysy-
myksiin vastaamisen. Kerdtty materiaali tuotti arvioinnin kannalta relevanttia tietoa koulutusten
sisdlloistd, laadusta, ajantasaisuudesta ja tydeldmadrelevanssista. Fokusryhmdhaastattelut tarjosivat
erinomaista tdydentdvdd tietoa koulutusten suunnitelmista ja kehittdmiskohteista yliopistojen
edustajien itse kertomina tavoitteina. Ruotsin opettajille suunnattu kysely ja perusopetuksen jar-
jestdjien puhelinhaastattelut mahdollistivat vastaamisen arvioinnin kahta alateemaa kisitteleviin
kysymyksiin. Arvioinnin tuloksia luettaessa on syytd kuitenkin kiinnittdd huomiota siihen, ettd
vuosien 2016-2017 aikana tdtd arviointia varten kerdtyn aineiston analysoinnin jilkeen ruotsin
kielen opettamiseen kelpoisuuden antavien koulutusten jirjestelyissd ja perusopetusta tarjoavien
koulujen opetusjdrjestelyissd on jo tapahtunut muutoksia. Arviointiraportin julkistamishetkelld
lukuvuoden 2016-2017 lopussa muutoksia koulutuksiin ja opetukseen tehddin edelleen.

Arvioinnin tulosten raportointiin on sisdllytetty runsaasti kyselyvastauksista poimittuja esi-
merkkejd. Ne ovat alkuperdisessd muodossaan lukuun ottamatta selvid lyontivirheitd, jotka on
korjattu. Kahdella ajatusviivalla (- -) osoitetaan, ettd vastausta on lyhennetty tai ettd sdvyltdan
negatiivisesta vastauksesta on poistettu erisnimi tai useampia erisnimia.
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4

Ruotsin aineenopettajien
koulutuksen arvioinnin tulokset

4.1 Yleista koulutuksesta

Vakiintunein tapa patevoityd ruotsin aineenopettajaksi suomenkielisiin oppilaitoksiin on valmistua
yliopistosta filosofian maisteriksi pddaineena ruotsin kieli'%. Tutkintoon sisdltyvit tilléin ruot-
sin oppiaineen perus-, aine- ja syventivdt opinnot (120 op) sekd aineenopettajaksi pdtevoittavat
opettajan pedagogiset opinnot (60 op)*’, joihin sisdltyvat myds opetusharjoittelut (noin 20 op).
Ruotsin oppiaineen opinnot suoritetaan yliopistojen humanistisissa tiedekunnissa’® ja opettajan
pedagogiset opinnot kasvatustieteiden tiedekunnissa'’. Tutkinnon suoritettuaan henkilé voi
toimia ruotsin kielen opettajana kaikilla koulutusasteilla. My0s henkilg, joka on suorittanut 120
opintopistettd jonkin toisen opetettavan aineen opintoja ja ruotsin oppiaineesta sivuaineopinnot
(vdhintddn 60 op) sekd opettajan pedagogiset opinnot, voi opettaa ruotsia kaikilla koulutusasteilla.
Suoritettavan tutkinnon kokonaislaajuus on 300-330 opintopistettd, ja se sisdltdd sekd kandidaatin
ettd maisterin tutkinnon. Tutkinnon voi suorittaa Helsingin, Itd-Suomen, Jyvdskyldn, Oulun,
Tampereen ja Turun yliopistoissa. Vaasan yliopistossa on mahdollista suorittaa ruotsin oppiaineen
opinnot, mutta erillistd aineenopettajankoulutusta ei ole tarjolla'®. Ruotsin opettajiksi haluavat
opiskelijat hankkivat aineenopettajankoulutuksensa siten jossain toisessa yliopistossa.

Yliopistojen ilmoituksen mukaan lukuvuonna 2015-2016 ruotsin oppiainetta opiskeli pddaineenaan
noin tuhat ldsnd olevaksi ilmoittautunutta opiskelijaa. Sivuaineopintoja suorittavien madraksi
yliopistot arvioivat noin 800 opiskelijaa. Aineenopettajan pedagogisten opintojen suoritusoikeus
oli yliopistojen arvioiden mukaan noin 400 pddaineopiskelijalla ja noin 350 sivuaineopiskelijalla
(taulukko 6).

14 Yliopistot kayttavat opinnoista nimitysta ruotsin kieli, pohjoismainen filologia, pohjoismaiset kielet tai Nordiska sprak.
Tassa raportissa kaytetddn nama nimitykset yhdistavaa termia ruotsin oppiaine.

15 kasvatustieteen perus- ja aineopinnot (25 op + 35 op)

16 1t&-Suomen yliopistossa filosofisen tiedekunnan humanistisessa osastossa, Tampereen yliopistossa viestintatieteiden
tiedekunnassa

17 Helsingin yliopistossa kasvatustieteellisessa tiedekunnassa, Itd-Suomen yliopistossa filosofisen tiedekunnan kasvatus-
tieteiden ja psykologian osastossa

18 Vaasan yliopistossa ainoastaan kielikylpykoulutuksen koulutusohjelma siséltaa aineenopettajaksi patevéittévat opinnot.
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TAULUKKO 6. Lukuvuonna 2015-2016 ldsna olleiden ruotsin oppiaineen paa- ja sivuaine-
opiskelijoiden maarat seka arvio opettajan pedagogisiin opintoihin hyvaksyttyjen maarasta
yliopistoittain

Yliopisto Ruotsin oppiaineen opiskelijat
Paaaineopiskelijat / Sivuaineopiskelijat (yliopistojen arviot) /
Oikeus suorittaa opettajan pedagogiset Oikeus suorittaa opettajan pedagogiset
opinnot (yliopistojen arviot) opinnot (yliopistojen arviot)

Helsingin yliopisto 371/93 200/ [ei arviota]

Itd-Suomen yliopisto 115/59 135/55

Jyvéskylan yliopisto 18/77 143/79

Oulun yliopisto 150/100 80/60

Tampereen yliopisto 112734 182/100

Turun yliopisto 83/31 55140

Vaasan yliopisto 125/0"° 35/30%

Yhteensa 1074 /394 830/364

Opettajaksi haluavien ruotsin oppiaineen - kuten muidenkin aineiden - opiskelijoiden on erikseen
haettava aineenopettajankoulutukseen (hakuprosessista ks. luku 4.3). Aineenopettajankoulutuk-
sessa opiskelijat jaetaan yleensd aineryhmiin: vieraat kielet ja ruotsi muodostavat yhden ryhman,
ja muita vastaavia ryhmid ovat esimerkiksi didinkieli ja kirjallisuus, matemaattiset aineet ja
yhteiskunnalliset aineet. Ainekohtaisissa ryhmissd opetetaan pddasiassa kyseisiin oppiaineisiin
(esimerkiksi vieraisiin kieliin) liittyvad didaktiikkaa, ja muu opetus, varsinkin kasvatustieteen
yleisten opintojen kurssit, toteutetaan useimmiten oppiainerajat ylittdvissd sekaryhmissa.

Yliopistoista titd arviointia varten kerdttyjen tietojen mukaan lukuvuonna 2015-2016 eri kielten
aineenopettajaksi valmistavissa koulutuksissa opiskeli yhteensd noin 420 lasnd olevaksi ilmoittau-
tunutta opiskelijaa, joista arviolta noin 130:113 eli kolmasosalla (32 %) oli tavoitteena patevoitya
opettamaan ruotsin kieltd joko ensimmadisend tai toisena opetettavana aineena (taulukko 7).

19 Vaasan yliopistossa ei ole mahdollista suorittaa pelkdstaan aineenopettajaksi patevoittévia pedagogisia opintoja.
20 kielikylpykoulutuksen koulutusohjelman opiskelijat
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TAULUKKO 7. Lukuvuonna 2015-2016 kielten aineenopettajankoulutuksessa lasna olleiden
opiskelijoiden maarat yliopistoittain

Yliopisto Aineenopettajankoulutus
Kielten aineenopettajankoulutuksessa Arvio ruotsin kielen aineenopettajaksi
opiskelevat opiskelijat opiskelevista opiskelijoista
Iv. 2015-2016 Iv. 2015-2016
Helsingin yliopisto 130 40
Ita-Suomen yliopisto 41 20
Jyviskylan yliopisto 82 10
Oulun yliopisto 60 31
Tampereen yliopisto 50 10
Turun yliopisto 59 22
Yhteensa 422 133

4.2 Koulutus ruotsin oppiaineessa

Ruotsin aineenopettajan pedagoginen pdtevyys hankitaan aineenopettajankoulutuksessa, mutta
myos ruotsin kielen ja kulttuurin opettamiseen vaadittavan substanssin tarjoava ruotsin oppiaine
sisdllyttdd opetukseensa kielen oppimiseen ja opettamiseen liittyvid kursseja, jotka on suunnattu
erityisesti aineenopettajaksi opiskeleville opiskelijoille. Tdssd luvussa tarkastellaan ensin ruotsin
oppiaineen yleisid tavoitteita ja koulutuksen kehittdmistd (luku 4.2.1). Luvussa 4.2.2 kdsitellddn
aineenopettajaopiskelijoille tarjottavia kielen oppimiseen ja opettamiseen liittyvid kursseja ja nii-
den kehittdmistd, ja lopuksi luodaan katsaus ruotsin oppiaineen opiskelu- ja opetusmenetelmiin,
perusopetuksen ja lukion opetussuunnitelmien perusteiden ja toiminnallisen kielitaidon osuu-
teen opetuksessa, oppimisen arviointimenetelmiin sekd opiskelijoiden pedagogisten opintojen
seurantaan (luku 4.2.3).

4.2.1 Ruotsin oppiaineen tavoitteet ja kehittaminen

Ruotsin oppiaineessa koulutuksen keskeisimmit tavoitteet ovat kaikkien vastaajaryhmien (n=7)*
mukaan opiskelijoiden sujuva suullinen ja kirjallinen ruotsin kielen taito sekd kyky kdyttda kieltd
itsendisesti vaativissakin ammatillisissa tilanteissa. Yli puolessa vastauksista mainitaan myos
pohjoismaisten kielten, kulttuurien ja yhteiskuntien tuntemus seka tieteelliset taidot ja kyky
soveltaa niitd tulevaisuuden tydssd. Oppiaineen edustajien haastatteluissa painotettiin erityisesti
kielitaidon kehittymisen tdrkeyttd, koska viime vuosina pddaineopiskelijoiksi valittujen opis-
kelijoiden ruotsin kielen ldhtdtaso on heikentynyt. Ruotsin kielen pddaineopintoihin hakevien
kokonaismddrd on myds viime vuosina vihentynyt.

21 Helsingin, It&-Suomen, Jyvaskylan, Oulun, Tampereen, Turun ja Vaasan yliopistot
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Ruotsin oppiaineen opintojen tavoitteet laaditaan opetushenkildston kollegiaalisten keskustelujen
perusteella. Jyvdskyldn yliopistossa tavoitteita tydstetddn myos kielten laitoksen tasolla ja Iti-
Suomen yliopistossa tiedekunnan tasolla ja vertaillen muihin opetettaviin kieliaineisiin. Turun
yliopiston vastauksessa tarkennetaan, ettd oppiaineen tavoitteet syntyvit tieteenalan kehityksen
sekd hallinnon ja yhteiskunnan vaatimusten pohjalta. Koska oppiaineen opetussuunnitelmat
uusitaan yliopistoissa keskimddrin kolmen vuoden vilein, yksittdisten kurssien suunnittelua ja
kehittdmistd pidetddn parhaana tydkaluna koulutuksen jatkuvassa kehittdmisessa.

Ruotsin kielen oppimiseen ja opettamiseen liittyvdd tutkimustietoa kerrotaan hyédynnettdvin
ruotsin oppiaineen opetuksessa ja sen kehittdmisessa erittdin paljon (n=3), paljon (n=3) tai jonkin
verran (n=1)%. Avovastauksissa tarkennetaan, ettd tihin tutkimustietoon perustetaan joko koko
opetus (n=3) tai sitd hyddynnetddn useilla luennoilla ja kursseilla (n=3). Tutkimustietoa kiytetdin
my0s kurssi- ja tenttikirjallisuutena, ja kaikissa yliopistoissa opiskelijoiden kerrotaan hyédyntavin
kielen oppimiseen ja opettamiseen liittyvdd tutkimustietoa sekd kandidaatin- ettd pro gradu -tut-
kielmissaan pa/jon. Yhden yliopiston itsearvioinnissa kielen oppimiseen ja opettamiseen liittyvdd
tutkimustietoa kerrottiin hyddynnettdvan vain jonkin verran, mutta syksyn haastattelussa profes-
sorin ajatuksena oli siséllyttdd ruotsin oppiaineeseen enemman kielisosiologiaan, kaksikielisyyteen
ja ruotsin opettamiseen liittyvdd kurssitarjontaa.

Tutkimuksen merkitystd korostetaan myos henkilston ammatillisessa kehittymisessa. Tarkednd
ammattitaidon kehittimisen mahdollisuutena pidetdidn osallistumista tutkimusseminaareihin ja
tieteellisiin konferensseihin sekd kotimaassa ettd Pohjoismaissa. Nimd ja epdvirallisemmatkin
tilaisuudet mahdollistavat my6s henkiloston ruotsinkielisten verkostojen ja oman kielitaidon yl-
lapidon ja kehittimisen. Henkil6ston pedagogisen kehittymisen tukena ovat yleisesti yliopistojen
omat yliopistopedagogiikan koulutukset ja ohjauskoulutukset. Kahdessa vastauksessa korostetaan
myds oppiaineen avointa ja turvallista ilmapiirid, johon uudet opettajat otetaan vastaan ja jonka
avulla huolehditaan heiddn motivaatiostaan ja jaksamisestaan.

Hyvia kaytantoja

Jyvdskyldn yliopiston kielten laitoksella henkilostolle jdrjestetddn yhteisid keskustelu- ja
koulutuspdivid, esimerkkeind Opetuksen iltapdivija Digiloikka-tapahtuma. Helsingin yliopis-
tossa ruotsin oppiaineen edustajat osallistuvat humanistisen tiedekunnan pedagogisiin kah-
viloihin. Turun yliopiston ruotsin oppiaineen henkilokunta osallistuu aktiivisesti yliopiston
opetuksen kehittimisen yksikon jdrjestimiin koulutuksiin, yliopistopedagogiikan yksikén
alumniverkoston toimintaan ja vertaisarviointiin. Tampereen yliopiston vastaajaryhma
mainitsee ammatillisen kehittymisen tukena myos jokavuotiset kehityskeskustelut sekd
tyontekijoiden mahdollisuuden tyokiertoon.

22 asteikko ei lainkaan — jonkin verran — paljon - erittéin paljon
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Henkil6ston ammattitaidon kehittdmiseen liittyvien toimien riittdvyyttd pidetddn ruotsin
oppiaineessa hyvind (n=3), erinomaisena (n=2) tai tyydyttivind (n=2)*. Henkil6ston osaamisen
kehittdmiseen kaivataan erityisesti tieto- ja viestintidtekniikan opetus- ja tutkimuskdyton koulu-
tusta sekd pedagogista lisdkoulutusta. Pedagogisen johtamisen kehittiminen mainitaan yhdessa
vastauksessa, ja yhdessd toivotaan enemmadn kansallisen tason pedagogista verkostoitumista.

Haastatteluissa nostettiin esiin opiskelijapalautteen merkittiva rooli tavoitteiden laadinnassa ja
yleisesti koulutuksen kehittdmisessa. Itsearviointikyselyn mukaan kuuden yliopiston ruotsin op-
piaineessa kursseista ja/tai opintokokonaisuuksista kerdtddn opiskelijapalautetta jarjestelmallisesti
aina, yhdessa useimmiten*. Avovastausten mukaan palaute otetaan vakavasti ja sitd hyédynnetddn
toiminnan kehittimisessd: opetuksen sisdlt6jd ja metodeja voidaan muuttaa, kurssikuvauksia
voidaan muokata, ja kdytdnnon yksityiskohtia, jotka eivit toimi, on mahdollisuus korjata jopa
valittdmasti. Myos kurssien keskindisid painotuksia opintokokonaisuuksissa voidaan tarkistaa, ja
yhden ryhmdn mukaan palautteella on vaikutuksensa opetussuunnitelmaty6hon asti. Seuraavat
lainaukset ovat henkiloston haastatteluista:

Kolmen vnoden aikana kerdtidan valtava mddrd palantetta, jonka avulla opetusta kebitetidin tar-
koituksenmukaisemmaksi. PDCA-syklia? kéytetiin, se on systemaattinen osa tyitd, ja koko
ajan tehdddin korjansliikkeitd tarvittaessa. Tind vionna on undistettu kielioppikurssin tavoitteet.
(Tampereen yliopiston ruotsin oppiaineen edustaja)

Palantteen ottaminen on aivan jatkuvaa, elinehto. Summatiivistakin otetaan, mutta palante tulee
nykyadn hyvin spontaanisti. On hyvd, ettd kursseilla on agendansa, mutta siitd pystyy neuvottelemaan
Ja muuttamaan sitd opiskelijakeskeisemmatsi. (Oulun yliopiston ruotsin oppiaineen edustaja)

Hyva kdytanto

Neljdn yliopiston ruotsin oppiaineessa opiskelijapalautetta kdydddn ldpi ja siitd keskustellaan
opiskelijoiden ja henkil6kunnan kesken workshopeissa, seminaareissa ja palautepdivissa.

23 asteikko heikkona — tyydyttdvéna — hyvéné — erinomaisena

24 asteikko ei lainkaan — toisinaan — useimmiten — aina

25 Demingin laatuympyran PDCA-sykli tulee sanoista Plan — Do — Check — Act, suomeksi Suunnittele — Toteuta — Arvioi —
Kehita. Ks. esim. Moitus 2009.
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4.2.2 Kielen oppimiseen ja opettamiseen liittyvat kurssit ruotsin oppiaineessa

Ruotsin oppiaineessa kielen oppimiseen ja opettamiseen liittyvit kurssit ovat yleensd valinnaisia
aine- ja/tai syventdvid opintoja®*. Turun yliopistossa opiskelija voi maisteriopinnoissaan valita myos
kielen oppimisen ja opettamisen maisteripolun. Jyviaskyldn yliopiston kielten laitoksella, myos
ruotsin oppiaineessa, opiskelijalla on alusta alkaen valittavanaan kaksi suuntautumisvaihtoehtoa:
kielen oppimisen ja opettamisen asiantuntijuus tai monialainen kieliasiantuntijuus. Perusopin-
noissa molempien linjojen kurssit ovat pitkdlti samoja, mutta aine- ja syventavissd opinnoissa ne
eriytyvidt sekd ruotsin oppiaineessa ettd kielten laitoksen yhteisessd opetuksessa.

Esimerkkeja yksittdisistd opettajuuteen liittyvistd kursseista ovat maininneet Itd-Suomen, Tam-
pereen ja Oulun yliopistot: Itd-Suomen yliopistossa valittavana on luokkahuoneruotsin kurssi,
ja Tampereen yliopistossa opettajuutta tukevia kursseja ovat Nordiska samballsforballanden och
kulturer, Multimodala texter, Sprakets strukturer 111 ja Sprakkunskap och bedimning av sprakfirdighet.
Oulun yliopistossa my6s padaineopiskelijat voivat valita Svenska pa firskole- och lagstadiet -koko-
naisuudesta (ks. luku 6.2.4) kursseja ja erilaisia projekteja, esimerkkeind Sprikpedagogisk lisecirkel
ja Sprakpedagogisk workshop. Sprakpedagogisk workshop -kurssilla opiskelijat pddsevdt seuraamaan
vieraan kielen opetusta esikoulussa, alakoulussa ja aikuisopetuksessa ja saavat ideoita kielirikas-
teiseen opetukseen. He pddsevdt my®os itse pitdmaddn lapsille helpohkoja kielisuihkutustuokioita.
Oulun yliopisto on ollut mukana my6s Ku/ pa svenska -projektissa, jossa suomenkielisille alakou-
luille on tuotu ruotsin kieltd kisittelevid draama- ja musiikkiesityksia.

Kielen oppimiseen ja opettamiseen liittyvien kurssien suunnittelussa ja kehittdmisessa opiskelijat
ovat mukana aina (n=2), useimmiten (n=1) tai toisinaan (n=3)* (yksi vastaus puuttuu). Aineenopet-
tajankoulutuksen ja harjoittelukoulujen henkil6kuntaa tihdn suunnitteluun osallistuu harvoin;
ainoastaan kahdessa yliopistossa nama tahot ovat fozs7naan mukana.

Hyvia kdytantoja

Jyvéskyldn yliopistossa kielen oppimiseen ja opettamiseen liittyvid kursseja kehitetddn useim-
miten koko kielten laitoksen yhteistyona. Kehittdmistyotd varten jirjestetddn esimerkiksi
pedagogisia iltapdivid ja muita kehittdmispdivid. Kielten laitoksella toimii my0s opetuksen
kehittdmisryhmd, joka kdy ldpi yliopistopalvelujen kerddmadn palautteen ja jarjestdd keskus-
telutilaisuuksia ja kursseja tarpeen mukaan. Opetusta suunnitellaan myds tydoryhmassd, jossa
on edustus ruotsin oppiaineesta, aineenopettajankoulutuksesta seka harjoittelukoulusta.
Tampereen yliopistossa kehittimistyotd tehdddn yhdessd alumnien, aktiivisten kenttdkon-
taktien ja kansallisen ruotsinopettajayhdistyksen kanssa. Oulun yliopistossa yhteisty6tahoja
kehittimistydssd ovat mm. tiedekunnan muut oppiaineet, Oulun yliopiston tdydentdvien
opintojen keskus, Svenska Privatskolan i Uleaborg sekd muut yliopistot.

26 Helsingin yliopiston aine- ja syventavissa opinnoissa on my6s pakollisia kielenoppimiseen liittyvia kursseja.
27 asteikko ei koskaan — toisinaan — useimmiten — aina
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Itsearviointien mukaan ruotsin oppiaineen keskeiset vahvuudet aineenopettajaopiskelijoille
suunnattujen kurssien kehittdmistyssd eri yliopistoissa ovat seuraavat:

= opettajien pedagoginen pitevyys sekd motivaatio ja innovatiivisuus

= kurssien perustuminen kielen oppimisen ja opetuksen sekd koulutuksellisten kysymysten
uusimpaan tutkimukseen ja opettajien tutkimuksellinen laaja-alaisuus

= opettajien oma vahva aineenhallinta

= kurssien kehittdminen yhteisty0ssd opiskelijoiden kanssa.

Aineenopettajaopiskelijoille suunnatun kurssitarjonnan kehittimiseksi kolmen yliopiston ruotsin
oppiaineessa toivotaan yhteistyon lisddmistd erityisesti aineenopettajankoulutuksen ja harjoitte-
lukoulujen kanssa. Tiiviimpad yhteisty6td perddnkuulutetaan myos eri yliopistojen vilille, ja jos
yliopistoa ympirdivid yhteiso on kaksikielinen, myonnetdin, ettd sen tarjoamia mahdollisuuksia
voitaisiin koulutuksessa hyddyntdd nykyistd tehokkaammin.

4.2.3 Ruotsin oppiaineen koulutuksen toteutus

Ruotsin oppiaineen osalta koulutuksen prosessien laatuun ja ajantasaisuuteen liittyvistd kysymyk-
sistd (ks. luvut 3.2.1 ja 3.2.2) selvitettiin koulutuksessa hyodynnettyjd opiskelu- ja opetusmene-
telmid, perusopetuksen ja lukion opetussuunnitelmien perusteiden ja toiminnallisen kielitaidon
sisdltymistd opetukseen, oppimisen arviointimenetelmid sekd opiskelijoiden pedagogisten
opintojen seurantaa.

Ruotsin oppiaineen opiskelu- ja opetusmenetelmat

Opettajuuteen kasvamisen kannalta on tirkead, ettd tulevat opettajat saavat jo peruskoulutuk-
sessaan kokea, oppia ja itse kokeilla uudenlaisia ja monipuolisia opetus- ja oppimismenetelmid
(esimerkiksi ilmidpohjaista opetusta), virikkeellisid toimintaympdristdjd ja tieto- ja viestinta-
tekniikan kdyttod, jotta he voivat ndhda niilld saavutettavan hyddyn oppimisessa ja siirtdd ndma
kiytdnteet kouluihin (ks. luku 3.2.1). Itsearvioinneissa vastaajaryhmid pyydettiin arvioimaan,
kuinka paljon niiden opetukseen kuuluu perinteisemman jaottelun mukaisia 1) luentoja, 2) pien-
ryhmad-/demonstraatio-opetusta, 3) opiskelijoiden itsendistd tyoskentelyd tai 4) jotakin muuta
ndiden lisdksi. Erikseen pyydettiin arviota opetuksessa hyddynnetyn verkko-opetuksen maardstd
ja sen soveltamistavoista. Vastaajia pyydettiin kuvaamaan myos niitd opetusmenetelmid, joita he
kdyttdvdt omassa opetuksessaan ja joita he toivovat opiskelijoiden voivan hyédyntdd tulevassa
opettajan tyossddn. Ruotsin oppiaineen vastaajaryhmiltd ei tiedusteltu ilmidpohjaisen opetuksen
hyodyntdmisestd eikd opetuksen eheyttdmisen menetelmista.

Ruotsin oppiaineen vastaajaryhmien arvioiden mukaan aineenopettajaksi patevoityvien opiskeli-

joiden opinnoista ruotsin oppiaineessa keskimdirin hieman alle puolet on itsendistd tydskentelya.
Toiseksi eniten opinnoissa on pienryhmi-/demonstraatio-opetusta ja vahiten luentoja. Vastaajaryh-
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mien mukaan opetuksessa kdytetddn runsaasti aktivoivia, oppijakeskeisid ja yhteistoiminnallisia
opetusmenetelmid, koska ne kehittivit opiskelijoiden omaa ajattelua ja aktiivista toimijuutta ja
koska opiskelijoiden toivotaan kiyttdvin niitd tulevassa opettajan tydssddn. Myds digitaalisen
oppimisympadriston ja verkko-opetuksen hyodyntdminen mainitaan ldhes kaikissa vastauksissa.
Taulukkoon 8 on koottu ruotsin oppiaineen opetuksessa kiytetyt ja vastaajaryhmien mukaan
opettajan ammatin kannalta hy6dyllisimmat opetusmenetelmdt. Menetelmadt on kirjattu silld
kielelld, milld vastaus on annettu itsearviointilomakkeeseen.

TAULUKKO 8. Ruotsin oppiaineen opetuksessa hyddynnetyt, opettajan ammatin kannalta
hyddyllisimpdna pidetyt opetusmenetelmat

Studentkoncentrerad undervisning / Kurser som i hog grad bygger pa studentaktivitet

« aktiverande férelasningar

« anvandning av videomaterial pa natet

* bildanalyser

+ dialogpedagogik

+ diskussioner/diskussionsévningar, debattdiskussioner

+ elektroniska spel och fragesport

« feedbackverktyg

+ flipped classroom / omvant klassrum

+ informationssokning

* inldmingskarusell

* lasecirkel

+ muntliga presentationer och retoriska tal

« par- och grupparbeten, cross-overgroups (dvningar i s.k. hem- och géstgrupper)

« PBL/ problembaserade uppgifter

« produktion och presentation i form av poster e.dyl.

+ (reflekterande) muntliga och skriftliga uppgifter i klass

+ rollspel och drama

* seminarier

+ spel och lekar med spraket i fokus

+ undervisning utanfor klassrummet, faltarbeten och -studier, exkursioner och praktik, intensiva kontakter med svenskan
i narmiljon via olika samarbetsformer och -partner

+ uusien verkkopohjaisten ryhma- ja tekstityokalujen kayttd

+ yhteistoiminnallisia menetelmig, jotka aktivoivat ja kehittavat ajattelua

Sjélvstandiga studier

essaer, rapporter och andra uppsatser

individuella projektarbeten och analysuppgifter

inl&rningsdagbdcker

portfoljer (elektroniska, pappers- och mangformade), sjélvutvarderingar

Foreldsningar, géstforedrag, studia generalia-serier

Haastatteluissa kaikki vastaajaryhmadt vahvistivat hyodyntaviansd myos verkko-opetusta osana
opetustaan. Yleisin kdytossi oleva oppimisalusta on Moodle, jolle voidaan tallentaa sekd kielen
opiskeluun liittyvid harjoituksia (useimmin mainittiin ddntdmisharjoitukset) ettd substanssi-
opetukseen liittyvid tukimateriaaleja. Verkkopohjaisia oppimisalustoja hyddynnetddn kurssien
aikana runsaasti my0s opiskelijoiden keskusteluihin, ryhmdtydskentelyyn ja vertaispalautteen
antamiseen esimerkiksi kirjallisista toistd. Useassa yliopistossa opiskelijoita ohjataan tutustumaan
etukdteen verkossa oleviin luentoihin, joiden sisdltdjd kasitellidn myohemmin lihiopetuksessa
(flipped classroom | omvint klassrum). Jyviskyldn yliopistossa on mahdollista suorittaa e-tenttind
videoluentoja ja niihin liittyvad kirjallista materiaalia. Tampereen yliopistossa pakollisen S &rift/ig
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kommmunikation 2 -kurssin voi suorittaa paitsi lihiopetuksena my6s monimuoto-opiskeluna, johon
kuuluu vain muutama yhteinen tapaaminen. Kevdilld 2016 Tampereella suunniteltiin verkkokurs-
seja myOs kielihistoriaan, dialektologiaan ja nimistontutkimukseen, ja Jyvaskyldssa ajatuksena on,
ettd kaikki maisteritason opinnot voitaisiin jatkossa tarjota etdopintoina verkossa.

Perusopetuksen ja lukion opetussuunnitelmien perusteet ruotsin oppiaineessa

Kaikkien yliopistojen ruotsin oppiaineessa ollaan iysin samaa mielti*® itsearviointilomakkeessa
esitetystd vaittdmasta

Opetussuunnitelmaan tulevien muutosten huomioiminen ruotsin kielen opettajien
koulutuksessa on vdlttimitontd koulujen ja oppilaitosten ruotsin kielen opetuksen
ndkokulmasta.

Vastausta perustellaan muun muassa seuraavasti:

De nationella liroplanerna dr ett rattesnire for all undervisning och ett av de viktigaste arbetsred-
skapen for en larare. (Vaasan yliopiston ruotsin oppiaine)

Eftersom vi utbildar dmneslirare dr det naturligt och sjalvskrivet att liroplansgrunderna beaktas
vad giller sjilva innehallet. Andringarna i liroplanen beaktar vi emellertid ocksd i den bemdrkelsen
att den tidigarelagda starten for undervisning av det andra inbemska far dterverkningar t.ex. pad
vdra kurser i litteratur och kultur. Svensksprakig barn- och ungdomskultur far en mer framskjuten
plats dn bittills. Det blir ocksa nodvindigt att bredda och fornya vira undervisningsmetoder och
-material sa att de dnnu bittre stider studenternas insikter om majligheter for och anvindning av
digitala applikationer, material och undervisningsmiljoer. Detta gor vi for att pa bésta sitt forbereda
studenterna for firvantningar och krav i skolvarlden och yrkeslivet dven i jvrigt. (Tampereen yli-
opiston ruotsin oppiaine)

Vastaajaryhmistd neljd arvioi, ettd uusia perusopetuksen ja lukion opetussuunnitelmien perusteita
on niiden koulutuksessa otettu huomioon jon&in verran®. Oulun yliopistossa niitd on huomioi-
tu paljon ja Tampereen yliopistossa erittdin paljon, mutta vastaavasti yhdessd yliopistossa niitd e
ole huomioitu /aznkaan. Kahdessa avovastauksessa todetaan, ettd muutoksia ei ole vield ehditty
sisdllyttdd oppiaineen voimassa olevaan opetussuunnitelmaan tai kurssisisdltoihin. Tampereen
yliopistosta sen sijaan kerrotaan, ettd funktionaalinen kielikdsitys ja kasvatus kielitietoisuuteen
ovat olleet opinto-ohjelman lihtékohtana jo useita vuosia, ja siind korostuvat lisiksi multimo-
daalinen tutkimus, monilukutaito ja monikulttuurisuus.

28 asteikko tdysin eri mieltd — eri mieltd — samaa mielté — tdysin samaa mielté
29 asteikko ei lainkaan — jonkin verran — paljon — erittéin paljon
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Uudet perusopetuksen ja lukion opetussuunnitelmien perusteet pohjautuvat oppimiskasityk-
seen, jonka mukaan oppiminen on seurausta oppijan aktiivisesta ja tavoitteellisesta toiminnasta
ja oppiminen tapahtuu vuorovaikutuksessa toisten oppijoiden, opettajien, asiantuntijoiden ja eri
yhteis6jen kanssa erilaisissa ympdristoissd (Opetushallitus 2014 ja 2015). Ruotsin oppiaineen
opetukseen timd oppimiskasitys sisiltyy itsearviointien mukaan eritfiin paljon (n=5) tai paljon
(n=2)%*. Kaksi vastaajaryhmadi toteaa sen olevan itsestddnselvyys.

Uusiin opetussuunnitelmien perusteisiin sisdltyvistd laaja-alaisista osaamiskokonaisuuksista
ruotsin oppiaineen opetuksessa kasitellddn eri#tdin paljon ajattelua ja oppimaan oppimista sekd
kulttuurista osaamista, vuorovaikutusta ja ilmaisua. Ajattelun ja oppimaan oppimisen todetaan
olevan koko yliopisto-opetuksen ydin, ja kulttuurinen osaaminen, vuorovaikutus ja ilmaisu
puolestaan ovat erottamaton osa kielikoulutusta. Samasta syystd neljin yliopiston ruotsin op-
piaineessa kdsitellidn my6s monilukutaitoa erittdin paljon. Keskimadrin paljon kasitellidn myos
itsestd huolehtimista ja arjen taitoja seka tieto- ja viestintdteknologista osaamista, mutta avovas-
tausten perusteella kyse on opiskelijoista huolehtimisesta esimerkiksi HOPS-keskustelujen ja
omaopettajatoiminnan avulla sekd tieto- ja viestintdteknologian hyddyntdmisestd opetuksessa.

Toiminnallinen kielitaito osana ruotsin oppiaineen koulutusta

Toiminnallisella kielitaidolla tarkoitetaan oppijan kykyd kdyttdd kieltd viestinndn vdlineend oman
kielitaitonsa mukaisesti, jolloin lingvistinen kompetenssi (mm. sanasto, kielioppi, fonologia)
toimii viestinndn apuna eikd itsetarkoituksena (Huttunen & Jaakkola 2003).

Ruotsin oppiaineessa opiskelijoita ohjataan kehittdmadn omaa toiminnallista ruotsin kielen taitoaan
erittain paljon (n=>5), paljon (n=1) tai jonkin verran (n=1). Tampereen yliopiston vastaajaryhma toteaa:

Farst och framst fungerar vi lirare som sprakliga modeller, och ocksa som modeller for en funktionell
Syn pd spriket: det dr bittre att forsika kommunicera pa ett bristfalligt sprak an tiga pa ett ndstan
perfekt sprak. Detta innebdr att vi i alla ligen uppmuntrar studenterna att anvinda sin svenska
bade inom studieprogrammet och utanfor det. — — Var avsikt dr att de studerande gor svenskan till
en naturlig del av sin vardag.

Opiskelijoita ohjataan kehittdimadn omaa toiminnallista ruotsin kielen taitoaan rohkaisemalla heitd
kdyttamaddn kieltd kaikissa mahdollisissa tilanteissa opinnoissaan ja oppiaineen henkilékunnan
kanssa, osallistumaan yliopiston ulkopuolisiin ruotsin kieltd edistdviin aktiviteetteihin (teatteriin,
elokuviin, ruotsinkielisen ty6vdenopiston kursseille) sekd seuraamaan ruotsinkielistd mediaa,
lukemaan kirjallisuutta ja osallistumaan pohjoismaiseen toimintaan (esim. Pohjola-Nordenin
nuoriso-osasto). Opiskelijoita kannustetaan hakeutumaan kielikursseille ja vaihtoon Pohjoismaihin,
ja kieliharjoittelu kuuluukin yhtd lukuun ottamatta kaikkien yliopistojen pddaineopiskelijoiden
pakollisiin opintoihin. Vastausten mukaan ainakin kahdessa yliopistossa kieliharjoittelu on pa-
kollinen my®&s sivuaineopiskelijoille.

30 asteikko ei lainkaan — jonkin verran — paljon - erittéin paljon
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Useimmissa haastatteluissa kavi ilmi, ettd kieliharjoittelu tai vaihto-opiskelija-aika vahvistaa
opiskelijoiden kielitaitoa ja antaa intoa opintoihin ja varmuutta opetusharjoitteluun. Yliopistossa,
jossa kieliharjoittelu ei ole pakollinen, vastaajaryhmd oli haastattelussa sitd mieltd, ettd kielialueella
oleskelu ei vdlttamadttd tuo toivottua tulosta: tyoskentely esimerkiksi hotellisiivoojana Tukhol-
massa ei kartuta kielitaitoa. Kieliharjoittelusta on kylld keskusteltu monissa uudistuksissa, mutta
ongelmalliseksi on osoittautunut my0s esimerkiksi harjoittelun ajankohta tai tilanne, jolloin
opiskelija haluaa jo valmistua, mutta harjoittelu on suorittamatta. Opiskelijavaihtoa pidetdin
hyviand mahdollisuutena, mutta toistaiseksi ajatuksena on, ettd timén yliopiston opiskelijat saavat
tarvitsemansa harjoittelun ruotsin oppiaineessa, joka toimii vain ja ainoastaan ruotsin kielella.

Eurooppalaiseen viitekehykseen opiskelijoita ohjataan ruotsin oppiaineessa perehtymadn jonkin verran
(n=4) tai paljon (n=2), yhdessd yliopistossa erittdin paljon*. Viitekehystd kerrotaan kdytettivin
opintojen alussa opiskelijoiden itsearviointitydkaluna, sen jdlkeen erilaisilla kursseilla (erityisesti
Sprakfirdighet, Andraspraksinlirning ja Bedomning av sprakfardighet) sekd kielenoppimiseen ja -opet-
tamiseen liittyvissd opinndytetdissa.

Oppimisen arviointimenetelmat ruotsin oppiaineessa

Opettajankoulutuksen tavoite on kouluttaa opettajia, joilla on monipuoliset oppilaiden oppimisen
ja opiskelun arviointitaidot. Itsearviointikyselyssd ruotsin oppiaineen vastaajaryhmiid pyydettiin
nimedmaddn viisi koulutuksessa eniten kdytettyd oppimisen arviointimenetelmas ja sen jilkeen
arvioimaan sitd, missd mddrin opiskelijat voivat hy6dyntdd nditd arviointimenetelmid tulevassa
opettajan tydssdan.

Kaikissa ruotsin oppiaineen vastauksissa oppimisen arviointimenetelmind mainitaan perinteisten
tenttien kdyttd, mutta samalla todetaan, ettd niiden rinnalle ovat tulleet kotitentit, esseet, suulli-
set tentit ja e-tentti. Jatkuva arviointi kohdistuu kaikkiin opiskelijan kurssin aikana suorittamiin
kirjallisiin ja suullisiin tehtdviin sekad aktiivisuuteen. Jatkuvan arvioinnin apuna kiytetdin usein
portfoliota tai oppimispdivikirjaa. Monesti kurssien pddtosvaiheessa laaditaan myds raportti,
projektityd, lopputy® tai tutkielma tai pidetddn esitelmd. Suullisten esitysten lisdksi mainitaan
erilaiset ryhmaityot tai keskustelut. Itsearviointi tai reflektointi sekd vertaispalaute mainitaan
kahdessa vastauksessa. Ruotsin oppiaineessa arvioidaan, ettd opiskelijat voivat hyodyntdd edelld
mainittuja arviointimenetelmid tulevassa opettajan tydssdan erittdin paljon (n=3), paljon (n=3) tai
Jjonkin verran (n=1).

Opiskelijoiden pedagogisten opintojen seuranta

Opiskelijoiden pedagogisten opintojen suorittamista seurataan ruotsin oppiaineessa wseinmiten
(n=1), toisinaan (n=4) tai e/ lainkaan (n=1)** (yksi vastaus puuttuu). Kolmen vastaajaryhmin
mukaan opintoja seurataan opintorekisteristd, ja neljin vastaajaryhmin mukaan niistd keskus-
tellaan opiskelijoiden HOPS-keskusteluissa. Tietoa kerrotaankin kdytettivin ennen kaikkea

31 asteikko ei lainkaan — jonkin verran — paljon - erittdin paljon
32 asteikko ei lainkaan — toisinaan — useimmiten — aina
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opinto-ohjausta varten, mutta myds oppiaineen opetuksen suunnittelua ja aikataulutusta varten.
Yhdessd yliopistossa opiskelijan opintosuorituksia tarkastellaan ohjausta varten vain siind tilan-
teessa, ettd harjoittelukoululta on otettu yhteyttd harjoittelussa ilmenneiden ongelmien vuoksi.
Muista poiketen yksi vastaajaryhmad toteaa, ettd ruotsin oppiaineessa ei ole mitddn syytd seurata
opiskelijoiden pedagogisten opintojen suorittamisen edistymistd, koska se ei vaikuta eikd sen tule
vaikuttaa mitenkddn oppiaineen opetukseen, ohjaukseen tai arviointiin. Tdlld perusteella oppi-
aineen edustajilla ei ole tarvetta eikd siten oikeutta seurata opiskelijoiden pedagogisten opintojen
suorittamista.

4.3 Aineenopettajankoulutuksen hakuprosessi, opiskelijavalinta
ja suoritusajankohta

Tassd luvussa esitellddn aineenopettajankoulutuksen hakuprosessi ja opiskelijavalinta eri yliopistois-
sa. Sen jdlkeen tarkastellaan sekd ruotsin oppiaineen ettd aineenopettajankoulutuksen edustajien
ndkemyksid siitd, mika olisi aineenopettajan pedagogisille opinnoille sopivin suoritusajankohta.
Lopuksi esitellddn ruotsin aineenopettajaksi opiskelevien perusteluja ammatinvalinnalleen sekd
heiddn nikemyksiddn pedagogisten opintojen suoritusajankohdasta.

Ruotsin oppiaineen opiskelijoiden hakeutuminen aineenopettajankoulutukseen

Ruotsin oppiaineen opiskelijat voivat yliopistoissa hakeutua aineenopettajankoulutukseen kahdella
tavalla: 1) suoravalinnan kautta, jolloin opinto-oikeutta haetaan samanaikaisesti pddainehaun
yhteydessd, tai 2) padaineen opinto-oikeuden saamisen jilkeen. Suoravalinnassa hakija osallistuu
pddaineen kirjallisen pddsykokeen lisiksi my6s opettajankoulutuksen soveltuvuushaastatteluun.
Suoravalinta ruotsin kielen opettajaksi kelpoisuuden tuottavaan koulutukseen on kiytossi
ainoastaan Jyvaskyldn yliopistossa, mutta aikaisemmin sitd on kdytetty myds joissakin muissa
yliopistoissa. Valtaosa ruotsin oppiaineen opiskelijoista hakee siten opinto-oikeutta opettajan
pedagogisiin opintoihin pddaineopintojen jo alettua.

Itd-Suomen ja Tampereen yliopistot tarjoavat mahdollisuuden hakea opettajan pedagogisiin
opintoihin jo ensimmadisend opiskeluvuotena®, jolloin hakijalla ei vield tarvitse olla suoritettui-
na tiettyjd opintopistemadirid pddaineessaan tai kasvatustieteessd. Hyviksytyt opiskelijat voivat
aloittaa kasvatustieteen perusopintojen suorittamisen toisena opiskeluvuotenaan.

Tampereen yliopistossa pedagogisiin opintoihin voi hakea my®6s ns. toisen vaiheen haussa, jolloin
hakijalta edellytetddn 15 opintopistettd suoritettuja kasvatustieteen opintoja ja 60 opintopistettd
opetettavan aineen opintoja. Jyvdskyldn yliopistossa puolestaan my6hemmin kuin suoravalin-
nassa opintoihin hakevien tulee ennen hakuprosessin aloittamista suorittaa 15 opintopistettd
kasvatustieteen, varhaiskasvatustieteen tai aikuiskasvatustieteen perusopintoja sekd vihintddn
50 opintopistettd opetettavan aineen opintoja.

33 Tampereen yliopistossa nk. 1+ -haku.
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Helsingin, Oulun ja Turun yliopistoissa opettajan pedagogisiin opintoihin haetaan aikaisintaan
toisen opiskeluvuoden aikana, ja hakijan aiempi opintomenestys otetaan hakuvaiheessa huo-
mioon. Helsingin yliopistossa hakijalla tulee olla suoritettuina ruotsin oppiaineen perusopinnot,
minkad lisdksi kielioppikurssista ja suullisen ja kirjallisen kielitaidon kursseista vaaditaan viahintddn
arvosana 3 (asteikolla 1-5). Tdhdn on pdddytty, koska harjoittelukouluilta on tullut viestid joi-
denkin opetusharjoitteluaan suorittavien puutteellisesta kielitaidosta. Oulun yliopistossa hakija
puolestaan saa suoritettujen perusopintojensa keskiarvosta hakupisteitd, jotka lasketaan yhteen
soveltuvuuskokeesta saadun pistemdaridn kanssa. Lopullinen valinta tehdddn toisen vuoden syksyn
lopussa, mutta halutessaan opiskelija voi kdydd soveltuvuushaastattelussa jo ensimmadisen vuoden
kevddlld. Turun yliopisto puolestaan edellyttdd hakijalta paitsi 50:td opintopistettd opetettavan
aineen opintoja myds vahintddn hyvid taitoja (arvosanaa 3) kahdesta kielitaitokurssista (U##a/ och
fonetik ja Ord och text).

Mikili opettajan pedagogisiin opintoihin hakeudutaan vasta, kun ylempi korkeakoulututkinto
on jo suoritettu, edellytetddn hakijalta todistusta siitd, ettd hdn on suorittanut vihintddn 120
opintopistettd yhden opetettavan aineen opintoja eli yliopistotasoiset perus- ja aineopinnot seka
syventdvidt opinnot. Jos tavoitteena on opettaa kahta tai useampaa ainetta, vaaditaan jokaisesta
aineesta vahintddn 60 opintopistettd suoritettuja opintoja.

Ruotsin oppiaineen edustajien haastatteluissa kdvi ilmi, ettd viime vuosina opettajan pedagogisiin
opintoihin hakeneiden ja opiskelemaan hyviksyttyjen ruotsin kielen pddaine- ja sivuaineopiske-
lijoiden madrd on ollut siind mddrin laskussa, ettd aineenopettajankoulutuksen opiskelijakiin-
tididen tdyttdmisessd on ollut vaikeuksia. Erddssd haastattelussa oppiaineen edustajat pohtivat
julkisen keskustelun ja uutisoinnin merkitystd hakijamdiriin. Edellisend lukuvuonna hakijoiden
madrd yliopistossa oli laskenut, kun samaan aikaan oli uutisoitu kansalaisaloitteesta pakollisen
ruotsin kielen opetuksen lakkauttamiseksi. Asia oli huolestuttanut myds opettajaopintonsa jo
aloittaneita opiskelijoita, jotka olivat halunneet oppiaineen kursseilla pohtia asiaa tulevaisuuden
tyotehtdviensd kannalta. Kyseisen yliopiston henkilokunta kertoi olevansa huolissaan ruotsin
kielen saamasta negatiivisesta julkisesta huomiosta ja niki silld olevan vaikutusta hakijamédrien
laskuun. Saman yliopiston aineenopettajankoulutuksen haastattelussa kavi ilmi, ettd muidenkaan
kielten aineenopettajankoulutuksen opiskelijakiintiotd ei viime vuosina ole saatu tdyteen ja ettd
ilmio ei toisaalta koske pelkdstddn kieliaineitakaan, vaan opettajaopintojen kiinnostavuudessa
ndhdiin yleisesti olevan ongelmaa. Syiksi arveltiin sekd yliopistoihin ylipddtddn hakevien yleistad
viahenemistd ettd opettajan ammatin kiinnostavuuden heikkenemistd. Julkisen keskustelun koe-
taan vaikuttaneen opiskelijoihin, jotka eivdt rohkene hakea opintoihin ammatista saadun heikon
kuvan takia: opettajan ammattia pidetddn raskaana, eikd sitd myoskddn endd yleisesti arvosteta
samalla tavalla kuin aiemmin. Tédssd yliopistossa my0s opettajankoulutuksen johto oli kiinnit-
tdnyt huomiota hakijapulaan ja ohjeistanut hallintohenkilst6d tarkastelemaan viime vuosien
hakijatilastoja, jotta saataisiin selville, miten laajasta ongelmasta on kyse.
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Ruotsin oppiaineen opiskelijoiden valinta aineenopettajankoulutukseen

Opettajan pedagogisten opintojen opiskelijavalinnan keskeisin elementti on soveltuvuuskoe
(kahdessa yliopistossa valintakoe), joka on kdytossd kaikissa aineenopettajankoulutusta tarjoavissa
yliopistoissa. Neljdssd yliopistossa kokeessa on kaksi osaa, ryhmdkeskustelu ja yksil6haastattelu,
yhdessd yliopistossa ainoastaan yksilohaastattelu ja yhdessd ohjattu ryhmédkeskustelu tai yksil6-
haastattelu tai ndiden yhdistelma.

Jyvaskyldn, Oulun, Tampereen?* ja Turun yliopistossa soveltuvuus-/valintakokeen haastatteluihin
osallistuu henkil6kuntaa aineenopettajankoulutuksesta, ruotsin oppiaineesta sekd harjoittelukou-
lusta. Ruotsin oppiaineen edustajat kiittelevit ndiden haastatteluryhmien monitahoisuutta. Timan
mallin hy6tynd pidetddn sitd, ettd haastattelijoista vahintddn yksi tuntee hakijan jo ennalta, silld
tdmad on suorittanut pddaineopintojaan kyseisessd oppiaineessa. Toisinaan oppiaineen edustaja
haastattelee hakijaa my0s ruotsiksi testatakseen timin kielitaitoa.

Helsingin yliopiston haastatteluihin ei opettajankoulutuksen ja ruotsin oppiaineen lisdksi osallistu
harjoittelukoulun henkil6kuntaa. Ruotsin oppiaineella puolestaan on edustaja myos HumAiko-
valintatoimikunnassa, johon kuuluu humanististen aineiden, psykologian ja yhteiskuntaopin
sekd aikuiskasvatuksen oppiaineiden henkilokuntaa. Toimikunnan tehtivind on valmistella
opettajankoulutuksen hakuprosessi ja kisitelld mahdolliset hakuprosessista tehdyt valitukset.
My®6s muissa yliopistoissa on oma elin valituksia varten.

Jyvidskyldn yliopistossa ruotsin oppiaineen henkilokuntaa osallistuu kieltenopettajaksi suuntaa-
vien hakijoiden haastatteluihin, mutta haastatteluryhmit ovat sekaryhmid. Ruotsin oppiaineen
edustaja ei valttdmattd haastattele juuri ruotsin kielen aineenopettajaksi suuntaavaa hakijaa, vaan
tdtd voi haastatella my®s jonkin toisen kieliaineen edustaja. Itd-Suomen yliopisto puolestaan on
ainoa, jossa ruotsin oppiaineen henkilokunta ei osallistu haastatteluihin lainkaan, vaan haastatte-
lijoina toimivat opettajankoulutuksen ja harjoittelukoulun henkilékunnan jisenet. Itsearviointeja
tdydentdviin haastatteluihin osallistuneet opiskelijat, joiden yliopistojen soveltuvuuskokeissa
oman oppiaineen edustaja ei kuulu haastatteluryhmdan, kertoivat kokeneensa haastattelutilan-
teen miellyttaviksi. Opiskelijat perustelivat vastaustaan toteamalla, ettd tutun henkilén ldsndolo
tilanteessa olisi tuntunut painostavalta.

Seki ruotsin oppiaineen ettd aineenopettajankoulutuksen vastaajaryhmien mukaan keskeisim-
pind valintakriteereind aineenopettajankoulutukseen pidetddn hakijan soveltuvuutta opettajaksi,
vuorovaikutustaitoja sekd motivoituneisuutta. Tarkednad pidetddn my®0s realistista kdsitystd opet-
tajan tyOstd ja itsestd opettajana sekd halua ja kykyd sitoutua opettajaopintoihin ja ammatilliseen
kehittymiseen.

34 Tampereen yliopistossa ruotsin oppiaineen henkildkuntaa osallistuu vain toisen vaiheen hakuprosessin haastatteluihin
mutta ei 1+-haun tai alumnivalinnan haastatteluihin.
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Koulutusten edustajien nakemyksia opettajan pedagogisten opintojen
suoritusajankohdasta

Kolme ruotsin oppiaineen vastaajaryhmadd ottaa itsearvioinnissa kantaa siihen, onko opettajan
pedagogisten opintojen suoritusajankohdalla merkitystd opiskelijoiden pedagogisten taitojen
kehittymisen kannalta. Ndmd vastaajaryhmadt uskovat opettajaopintojen aikaisen aloittamisen
ja opintojen jakautumisen usealle vuodelle tukevan opiskelijan opettajuuteen kasvamista. Ndin
todetaan erityisesti Jyvdskyldn yliopiston vastauksessa. Oulun yliopiston vastaajaryhmin mukaan
aikainen perehtyminen opettajuuteen motivoi opiskelijoita myds heiddn pdi- ja sivuaineopin-
noissaan. Tampereen yliopiston aineenopettajankoulutuksessa kaksivaiheinen malli*® itsessddn
mahdollistaa sen, ettd opiskelijat ehtivdt oppia sekd kasvatustieteen ettd pddaineensa perusteet
ennen siirtymistddn kasvatustieteen aineopintoihin ja opetusharjoitteluun.

Ruotsin kieleen liittyvdn aineenhallinnan kannalta pedagogisten opintojen suoritusajankohtaa
pidetddn ruotsin oppiaineessa pddosin toimivana. Kahdessa vastauksessa tosin todetaan, ettd
kaikki opiskelijat eivdt ole kielellisesti valmiita "seisomaan luokan edessa” (a#7 std infir klass) vield
kahden tai kolmenkaan opiskeluvuoden jilkeen. Nimad vastaajaryhmdt toteavat, ettd pedagogis-
ten opintojen jakautuminen suhteellisen pitkille ajanjaksolle hdiritsee toisinaan opiskelijoiden
pddaineopintoja eli haittaa aineenhallinnan kehittymista: kun opiskelijat pyrkivdt suorittamaan
samaan aikaan sekd kasvatustieteen ettd pddaineensa opintoja, kurssien samanaikaisuus aiheuttaa
poissaoloja useimmiten padaineen opinnoista. Aineenhallinnan merkitys korostuu kuitenkin vasta
siind vaiheessa, kun opiskelijat aloittavat opetusharjoittelunsa. Silloin opiskelijoita koskevat yliopis-
tojen sddtdmadt aineenhallintarajat, jotka on saavutettava ennen harjoittelun alkua (ks. luku 4.5.4).

Aineenopettajankoulutuksen itsearvioinneissa opettajaopintojen aikaista aloittamista ja opintojen
jakautumista usealle vuodelle puoltavat Itd-Suomen ja Jyvdskyldn yliopistojen vastaajaryhmat eli
ne, joilla opinnot on mahdollista aloittaa jo ensimmadisend tai toisena opintovuotena. Jyviskylin
yliopiston vastauksen mukaan opintojen jakautuminen useammalle vuodelle antaa opiskelijoille
mahdollisuuden kehittdd pedagogisia taitojaan pidemmalld aikavililld. Vastauksena aineenopetta-
jankoulutuksen yleistad kehittdmistd koskevaan kysymykseen my6s Turun yliopiston vastaajaryhmd
pohtii, ettd pidempi tai pidemmalle ajalle jaettu opettajankoulutuksen jakso voisi tukea kasvua
opettajuuteen, vaikkei se heilld ainakaan toistaiseksi ole mahdollista. Muut kolme aineenopetta-
jankoulutuksen vastaajaryhmadi pitavit pedagogisten opintojen myShempdd suoritusajankohtaa
parempana, mitd yksi vastaajaryhma perustelee silld, ettd opiskelijan omat tavoitteet ovat ehtineet
selkiytyd ja hdnelld on enemmain eldmdnkokemusta suhteessa opetettaviin.

Puolet aineenopettajankoulutuksen vastaajaryhmista pitdd opiskelijoiden aineenhallintaa koulu-
tuksen alkaessa riittdvdnd, kun taas puolet ilmaisee huolensa sen riittdvyydestd. Yksi vastaajaryhmd
on tdsmentdnyt huolensa koskevan erityisesti sivuaineopiskelijoita ja toinen nimenomaan ruotsin
kielen opiskelijoita.

35 Tampereella aineenopettajankoulutuksen ensimmainen osa suoritetaan pédaineen opintojen kandidaattivaiheessa, ja se
muodostuu paaaineen perus- ja aineopinnoista seka kasvatustieteen perusopinnoista. Toinen osa suoritetaan paaaineen
maisterivaiheessa, jolloin suoritetaan kasvatustieteen aineopinnot ja opetusharjoittelut.
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Ruotsin kielen aineenopettajaksi opiskelevien perusteluja ammatinvalinnalle
ja nakemyksia pedagogisten opintojen ajankohdasta

Ruotsin kielen aineenopettajaksi opiskelevia pyydettiin heille osoitetussa kyselyssd peruste-
lemaan lyhyesti, miksi he haluavat opiskella ruotsin kielen opettajiksi. Vastauksista (n=33) on
16ydettivissd kolme keskeistd syytd. Yleisimmin opiskelijat mainitsevat kiinnostuksen erityisesti
ruotsin kieltd kohtaan (n=15). Monessa vastauksessa reflektoidaan samalla my®s ruotsin kielen
asemaa suomalaisessa yhteiskunnassa.

Halnan ruotsinopettajaksi, koska olen taitava kielessd ja erittdin kiinnostunut pobjoismaalaisesta
kulttuurista, ja haluan vilittia sita myos muille. Minulla on myds missiona pyrkida parantamaan
yleistd subtautumista ruotsin kieltd kobtaan, ja uskon timdn onnistuvan positiivisella ja mielen-
kiintoisella opetnksella.

Toinen keskeinen syy ammatinvalinnalle on vastaajien (n=14) mukaan se, ettd opettajan ammatti
on heilld ollut jo pitkddn haaveena ja tavoitteena. Kolmanneksi perusteluissa tulee esiin opiske-
lijoiden kokemus siitd, ettd jo kouluaikana kieltenopiskelu oli ollut heille innostavaa ja helppoa
(n=4), ja pddaineen hakuvaiheessa valinta oli kohdistunut ruotsin kieleen osittain myds tulevai-
suuden tyollistymisndkymien vuoksi. Vastauksissa ei ndy pelkoa ruotsin kielen poistumisesta
kouluaineiden valikoimasta.

Ruotsin kieli on minulle todella tirked ja haluan opettaa juuri siti. Koen myis kutsumusta opettajan
ammattiin. Piddin lasten ja nuorten kanssa tyiskentelemisestd ja pidin myds opettamisesta. Opinnot
paitsi antavat enemman tietotaitoa myos takaavat minulle aineenopettajan pétevyyden, joka tulee
tarpeeseen tydeldmdssa.

Ruotsi on toinen opetettava aineeni, jota opetan kuitenkin mielellani, silla minulle ruotsin asema
toisena kotimaisena on ollut “itsestian selvd’ ja omaa elamaid rikastuttava tekijd. Toivottavasti oma
innostuneisuns valittyisi myos opetuksessa ja opetukseen!

Varmempi tyollisyys kuin esim. kddntdjind tai asiantuntijana. Myis opettajan tyo vaikuttaa minulle
Inontevalta ammatilta.

Kielet ovat aina olleet minun juttu’, erityisesti englanti ja ruotsi. Tiesin haluavani englannin pddai-
neopiskelijaksi, joten toinen lempparini ruotsi oli helppo valinta englannin pariksi, myos tyillistymisen
kannalta.

Kyselyyn vastanneista opiskelijoista suurin osa oli hakenut aineenopettajan pedagogisiin opintoihin
joko pddaineen perus- tai aineopintojen aikana (n=14) tai suoravalinnan kautta (n=13). Pddaineen
syventdvien opintojen aikana pedagogisiin opintoihin oli hakenut seitsemin opiskelijaa, paa-
aineen syventdvit opinnot suoritettuaan yksi opiskelija ja vasta ylemman korkeakoulututkinnon
suorittamisen jilkeen kaksi opiskelijaa. Opiskelijoiden perustelut hakea opettajaopintoihin juuri
ndissd vaiheissa on koottu taulukkoon 9.
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TAULUKKO 9. Ruotsin aineenopettajaksi opiskelevien perustelut pedagogisten opintojen
hakuajankohdalle

Miksi hakeuduit aineenopettajan pedagogisiin opintoihin juuri silloin? n
1. Halusin opinto-oikeuden heti pa&sykokeen yhteydessé / jo varhaisessa vaiheessa opintoja. 20
2. Koin ajankohdan itselleni sopivaksi kandidaatin tutkinnon / muiden opintojeni jélkeen. 6
3. En ollut aluksi varma, halusinko opettajaksi. 5
4. Olin hakenut aiemminkin, mutta en ollut tullut hyvaksytyksi. 3

Useissa vastauksissa todetaan, ettd opettajaopintoihin oli hakeuduttu heti, kun se oli mahdollista.
Vastauksissa on ndhtdvissd, ettd opettajan ammatti koetaan usein kutsumusammatiksi, minka
vuoksi opintoihin pyritddn varhaisessa vaiheessa (ks. esim. Raatikainen & Tarvainen 2013). Vas-
taajista osa kertookin yliopiston tarjoamasta mahdollisuudesta hakea opettajan pedagogisten
opintojen suoritusoikeutta jo pddaineen valintakokeen yhteydessd (suoravalinta) tai ensimmadisen
opintovuoden aikana.

Opettajaopintojen suorittamisen ajankohtaa piti itselleen hyvdnd 35 opiskelijaa, eli vain kaksi
vastaajaa oli sitd mieltd, ettd ajankohta ei ollut heille sopiva. Perustelut sille, miksi opintojen
ajankohtaa pidettiin hyvand, on esitelty taulukossa 10.

TAULUKKO 10. Opiskelijoiden perustelut sille, miksi aineenopettajan pedagogisten opintojen
ajankohta on ollut hyva

Miksi aineenopettajan pedagogisten opintojen ajankohta on ollut sinulle hyva? n

1. On tullut ik&&/eldménkokemusta, on kypsynyt henkisesti, ajattelu on kehittynyt. 13

2. Aineenhallinta on karttunut / kieliharjoittelu on suoritettu.

3. Opinnot ovat limittyneet sopivasti muiden opintojen kanssa.

4. Ajankohta on ollut hyva ennen siirtymista pro gradu -tutkielman kirjoittamiseen.

Ml |l OO| O

5. Opinnoille on ollut hyvin aikaa.

Perusteluissa vastaajien kokemus elimankokemuksen karttumisesta ja henkisestd opettajuuteen
kypsymisestd vaikuttaa opintojen suorittamisajankohdan mielekkyyteen kaikkein eniten. Silti
myds aineenhallinnan kehittymistd ennen opettajaopintoja pidetddn tirkedna.

Siirsin aineopintoja vnodella, silli olin neljannen vnoden kevian vaibdossa. Koen viidennen vnoden

hyviksi snoritusajankohdaksi, silli kielitaitoni on karttunut ja koen olevani itse Rypsempi kuin
esimerkiksi viosi sitten.
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Kun suoritin opinnot toisena ja neljantend vuonna, ajatteluni oli jo ehtinyt kebittyd opintojen aikana
Ja minulla oli enemmin objektiivista perspektiivid ammattiin. Pystyin luomaan omaa opettajunttani
enkd monistanut jonkun oman opettajani tapaa opettaa.

Sain kandin viime vionna valmiiksi, olen snorittanut kielibarjoittelun ja tuntui siltd, ettd olen
‘henkisesti’ sithen valmis.

Toisaalta my6s pedagogisten opintojen varhainen alkaminen on joissakin vastauksissa koettu
mydnteiseksi.

Minulla on ollut paljon aikaa suorittaa pedagogisia opintoja, koska sain opinto-oikenden heti en-
simmadisend opintovionnani. On ollut omalta kannaltani hyva, ettd olen voinut jdttéd opetusharjoit-
telut opintojeni loppupuolelle, kun taas muita pedagogisten kursseja olen voinut suorittaa opintojeni
alknvaibeessa tai pitkin matkaa.

Olen saanut péd-ja sivnaineopintojeni (englanti>ruotsi) ohella jo hieman kosketusta kasvatustieteen
opintoihin heti alusta libtien. Ilman kasvatustieteitd olisi kieliopinnot saattaneet tuntua hieman
Yksindisiltd ja yksipuolisilta.

Seuraava vastaus yhdistdd molemmat nikemykset.

Opiskelujen alusta lihtien oli jonkun verran kasvatustieteitd, mikd mabdollisti sen pitkdjinteisen
ajattelun/ pobhdinnan. Snoritin kandivuoden ja graduvnoden vélissi aineopinnot ja oli hyva systeemi
aikatanlullisesti ja ammatillisen kasvun kannalta. Oli viban vanbhempi kun feki opinnot, niin
anttoi jaksamisessa.

Vain kaksi opiskelijaa kritisoi pedagogisten opintojen suoritusajankohtaa, mutta perustelut ovat
keskenddn vastakkaiset:

Opettajan opinnot on mietitty aivan litan tinkaksi kokonaisundeksi verrattuna muihin opintoihin.
Varsinkin kieltenopiskelijoille, jotka kdyvit vaibdossa vilissa. Pedagogisia opintoja on hankala
valita toisistaan riippumatta | “vidrdssa jarjestyksessa”.

Suoritan koko maisterintutkintoa sunnnilleen kolmen vnoden tabdissa, eli tall hetkelld olen tehnyt
samaan aikaan kolme harjoittelua ja osallistunut seminaariin. 1 nosi sitten meilld oli mahdollisuus
osallistua vain yhteen harjoittelunn ja silloinkin oli proseminaari samana Inkuvnotena. Harjoittelu-
Jaksojen ja muiden opintojen sovittaminen toistensa kanssa on ollut vahintiinkin baastavaa, ja on
myos harmillista, ettd opinnot tuppaavat monella venymddn sen vuoksi kun tidlld ei aineenopettajan
60 op opintgja voi suorittaa kuin vihintidin kabdessa viodessa, joka ei ole suositeltavaa vaan suositus
taitaa olla perdti 3 vuotta. Hyvin epdmotivoiva ratkaisu opiskelijan néikokulmasta.
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4.4 Aineenopettajankoulutuksen tavoitteet ja kehittaminen

Valtioneuvoston asetuksen (A 794/2004, 18 §) mukaan yliopistoissa jirjestettdvdn opettajankoulu-
tuksen erityisend tavoitteena on antaa opiskelijalle valmiudet itsendiseen toimintaan opettajana,
ohjaajana ja kasvattajana. Yliopistojen aineenopettajankoulutuksen vastaajaryhmit (n=6) ovat
itsearviointikyselyssd tdismentdneet taimdn tarkoittavan tutkimusperustaiseen opettajuuteen
kasvamista, yhteiskunnan muutosten tiedostamista ja ymmarrystd niiden vaikutuksesta kou-
lumaailmaan, idltddn, taustoiltaan, tavoitteiltaan ja oppimisvalmiuksiltaan erilaisten oppijoiden
tunnistamisen ja ohjaamisen taitoja sekd yhteistydtaitojen kehittymistd. Vastauksissa painottuu
my0s aineenopettajaksi opiskelevien kehittyminen tietoisiksi ja tiedostaviksi kasvattajiksi, jotka
kykenevit toimimaan moniammatillisessa yhteistyossa.

Aineenopettajan pedagogisten opintojen tavoitteista sovitaan kehittdmisryhmissi joko laitos-
tasolla tai tiedekunnassa. Koulutuksen yleisid tavoitteita uusitaan keskimdarin kolmen vuoden
vélein osana laajempaa hallinnollista pddtoksentekoa. Aineenopettajankoulutuksen edustajien
haastatteluissa esiin nousivat kuitenkin myos useat yliopistoissa viime vuosien aikana tapahtu-
neet koulutuksen jirjestimiseen ja tarjontaan liittyvdt muutokset, kuten laaja-alaisempiin tut-
kintoihin siirtyminen, yliopistojen yhdistyminen tai henkil6stén vahentdminen taloudellisista
syistd. Poikkeusolot ovat vaikuttaneet haastateltujen mukaan myos opettajankoulutuksessa
annetun opetuksen mdirdin ja laatuun. Tutkintovaatimuksia on esimerkiksi uudistettu vain
yhdeksi lukuvuodeksi, minka jdlkeen tavoitteiden laadinta on aloitettu uudelleen laajempien
hallinnollisten muutosten vuoksi. Toisaalla voimassa olevaa tutkintovaatimuskautta on jatket-
tu normaalia pidemmadksi koulutusten yhdistimisten takia. Koulutusten tavoitteisiin liittyvid,
normaalista kehittdmissyklistd poikkeavia ratkaisuja on tehty yhtd lukuun ottamatta kaikissa
arvioinnin kohteena olevissa yliopistoissa.

Kaikki vastaajaryhmadt painottavat koko opettajankoulutuksen perustuvan tutkimukseen. Ruotsin
kielen oppimiseen ja opettamiseen liittyvad tutkimustietoa hyddynnetddn vastausten mukaan
aineenopettajankoulutuksessa ¢rittiin paljon (n=2), paljon (n=3) tai jonkin verran (n=1)%*. Uusinta
tutkimustietoa kdsitellddn eri nikokulmista muun muassa ainedidaktisilla luennoilla ja harjoi-
tuksissa sekd opetusharjoittelussa. Opiskelijoita ohjataan tutustumaan alan tutkimuskirjallisuu-
teen useissa eri yhteyksissd, perustelemaan toimintaansa tutkimuksella ja my0s itse toimimaan
tutkivan opettajuuden periaatteiden mukaisesti, esimerkkind opetuskokeilut harjoittelussa sekd
seminaarityo.

Kaikkien vastaajaryhmien mukaan tutkimusty6 on paras tapa myds henkilékunnan ammattitaidon
kehittimiseen. Ammatillisen kehittymisen kannalta tdrkednd pidetddn my0s yliopistojen omia
henkilostokoulutuksia ja kehittdmispdivid sekd verkostoitumista ja vuorovaikutusta koulujen ja
yhteiskunnan muiden tahojen kanssa. Kolmessa vastauksessa tosin todetaan, ettd ammatillinen
kehittyminen on jokaisen omalla vastuulla eli jokainen huolehtii siitd oman kiinnostuksensa,
tarpeidensa, aikansa ja taloudellisten resurssien puitteissa. Henkiloston ammattitaidon kehitta-
miseen liittyvien toimien riittdvyyttd pidetddn aineenopettajankoulutuksessa hyvind (n=3), erin-

36 asteikko ef lainkaan — jonkin verran — paljon - erittéin paljon
67



omaisena (N=1), tyydyttavind (n=1) taijopa heikkona (n=1)*. Henkiloston osaamisen kehittdmiseksi
viisi kuudesta vastaajaryhmdstd kaipaa enemman aikaa tutkimustyohon; taloudelliset resurssit
mainitaan vain kolmessa vastauksessa. Esiin nostetaan my&s ohjaavien opettajien tarpeet tdyden-
tdvddn ohjauskoulutukseen sekd mahdollisuudet vierailla kentdn kouluissa, jotta kokonaiskuva
kouluvariaatiosta vankentuisi.

Kehittamista yhteistyossa

Aineenopettajan pedagogisten opintojen suunnittelu- ja kehittimisty6 tapahtuu vastaajaryhmien
mukaan eritasoisissa ja erilaisella intensiteetilld kokoontuvissa tydryhmissad. Tampereen yliopiston
vastauksessa kehittimisen kerrotaan perustuvan kollegiaaliseen, jatkuvasta reflektiosta ja palaut-
teesta syntyvddn keskusteluun. Haastattelujen perusteella ndin on myds muissa yliopistoissa.

Hyva kaytanto

Jyviskyldn yliopiston opettajankoulutuslaitoksessa pidetdidn viikoittain Ideatsistai kello 8-14,
jolloin ei jarjestetd opetusta. Tiistait on organisoitu siten, ettd johto ja toimikunnat madritte-
levit tietyt tiistait kiintedsti laitoskokouksiksi sekd tutkimuksen ja koulutuksen ideapdiviksi.
Kaikki muut tiistait on tarkoitettu tyoyhteisostd ja opiskelijoista nousevalle ja viridville
kehittdmistyolle. (Jyvaskyldn yliopisto 2017.) Haastattelussa aineenopettajankoulutuksen
henkilGsto kertoi pitdvansd Ideatiistaita onnistuneena keinona tehdd aidosti yhteisty6td
opetuksen kehittimiseksi. Tarkeda on erityisesti tilaisuuden sdannollisyys.

Aineenopettajan pedagogisten opintojen kehittdmistyohon osallistuu oman henkildston lisdksi
harjoittelukoulun henkilékuntaa azza (n=3) tai useimmiten (n=3)*. Sen sijaan ruotsin oppiaineen
henkilokuntaa koulutuksen kehittimiseen osallistuu yleensa vain foisinaan (n=4), yhdessd yliopis-
tossa useimmiten, yhdessd ei lainkaan. Haastatteluissa todettiin, ettd aineenopettajankoulutuksen
ja ruotsin oppiaineen henkildston tapaamiset ovatkin luonteeltaan yleensd epavirallisia ja ettd
yhteissuunnittelun sijaan niissd keskustellaan esimerkiksi koulutusten sisdlt6jen tai lukujirjes-
tysten mahdollisista pddllekkaisyyksistd. Kaikissa yliopistoissa hyvdnd pidetddn my®os sitd, ettd
aineenopettajankoulutuksen ja ruotsin oppiaineen henkildkuntien jisenet tuntevat toisiaan
henkilokohtaisesti ja voivat aina tarpeen tullen olla yhteydessa toisiinsa. Silti molemmissa kou-
lutuksissa yhteydenpitoon toivotaan sddnnoéllisyytta.

37 asteikko heikkona — tyydyttidvana — hyvéné — erinomaisena
38 asteikko ei koskaan - toisinaan — useimmiten — aina
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Hyva kdytanto

Jyvdskyldn ja Tampereen yliopistoissa jarjestetddn vuosittain ns. kolmikantatapaaminen,
johon osallistuu aineenopettajankoulutuksen, ruotsin oppiaineen ja harjoittelukoulujen
henkil6stod, toisinaan myos muiden kieliaineiden henkildstod. Kolmikantatapaamisissa
keskustellaan aineenopettajankoulutukseen liittyvistd kdytdnnon asioista, lukujdrjestyksistd
ja esimerkiksi opiskelijoiden jaksamisesta ja sovitaan mahdollisista uusista toimintaperiaat-
teista seuraavalle lukukaudelle tai -vuodelle.

Opiskelijoiden osallistuminen aineenopettajankoulutuksen kehittimisty6hon vaihtelee: yhdessa
yliopistossa opiskelijoita kerrotaan osallistettavan a/na, kahdessa usezmmiten, kahdessa foisinaan
ja yhdessd ¢/ koskaan. Haastattelujen perusteella opiskelijoita pyydetdin yleisimmin mukaan
suurempien kokonaisuuksien suunnitteluun, kuten tutkintovaatimusten laadintaan, kun taas
kurssikohtaisessa suunnittelu- ja kehittdmistyossd apuna kiytetddn padasiassa kirjallisesti kerdttyd
opiskelijapalautetta. Opiskelijapalautetta kerdtddn kaikkien yliopistojen aineenopettajankoulu-
tuksessa jarjestelmadllisesti azna eri kursseista ja/tai opintokokonaisuuksista. Myos koulutuksesta
kokonaisuutena palautetta kerdtddn aina (n=4) tai useimmiten (n=1). Vain yhdessd yliopistossa
jalkimmadistd palautetta ei kerdtd lainkaan. Opiskelijapalautteen hyddyntdmisestd raportoidaan
hyvin yhdenmukaisesti ja lyhyesti: opetusta ja sen kdytdnteitd sekd opetussuunnitelmia kehitetdan
palautteen perusteella resurssien puitteissa. Yliopistoissa laajemmalti kerdtyn palautteen avulla
seurataan myo0s opiskelijoiden opinto- ja ty6llistymispolkuja.

Kehittidmistyon keskeisimpind vahvuuksina aineenopettajankoulutuksessa pidetddn koulutuk-
sen tutkimusperustaisuutta sekd jatkuvan kehittimisen mentaliteettia, innovatiivisuutta ja ajan
hermolla olemista. Yhteistyohon erityisesti harjoittelukoulujen kanssa ollaan myds tyytyvdisid.
Parannettavaa nihddin ldhinnd siind, ettd yhteistyotd oppiaineiden henkildstdn kanssa voisi
edelleen tiivistdd. Kehittdmistyon haasteiksi koetaan henkiléstomadrdn viheneminen sekd ko-
kemuksen ja tiedon siirtymisen takaaminen henkil6ston vaihtuessa.

Ruotsin aineenopettajaopiskelijoista (n=37) 62 prosenttia ilmoittaa tietdviansd, kuinka opiske-
lijat voivat vaikuttaa pedagogisten opintojen kurssien kehittdmiseen, eli 38 prosenttia ei ndistad
mahdollisuuksista tiedd. Ensimmaisestd ryhmastd 91 prosenttia ndkee vaikuttamisen mahdolli-
suuksina kurssipalautteet ja suoran palautteen antamisen kurssia pitdville opettajalle. Suurin osa
opiskelijoista arvioi, ettd palautetta aineenopettajan pedagogisten opintojen eri kursseista ja/tai
opintokokonaisuuksista on heiltd pyydetty wsezmmiten (43 %) tai aina (27 %), mutta vajaa kolmannes
(30 %) on sitd mieltd, ettd palautetta on pyydetty fozsinaan. Palautteen antamisen lisdksi muutama
opiskelija mainitsee vaikuttamiskanaviksi ainejarjestot, yhteiset palaute- ja kuulemistilaisuudet,
opetuksen kehittdimisryhman sekd Suomen opettajaksi opiskelevien liiton.
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4.5 Aineenopettajankoulutuksen toteutus

Tdssd luvussa kdsitellddn kaikki ne koulutuksen prosessien laatuun ja ajantasaisuuteen liittyvat
kysymykset, jotka on esitelty ja mddritelty luvuissa 3.2.1 ja 3.2.2.

4.5.1 Opiskelu- ja opetusmenetelmat

Opettajuuteen kasvamisen kannalta on tirkedd, ettd tulevat opettajat saavat jo peruskoulutuksessaan
kokea, oppia ja itse kokeilla uudenlaisia ja monipuolisia opetus- ja oppimismenetelmid (esimerkiksi
ilmidpohjaista opetusta), virikkeellisid toimintaymparistdjd ja tieto- ja viestintdtekniikan kayttod,
jotta he voivat ndhda niilld saavutettavan hy6dyn oppimisessa ja siirtdd ndmad kaytanteet kouluihin (ks.
luku 3.2.1). Itsearvioinneissa vastaajaryhmid pyydettiin arvioimaan, kuinka paljon niiden opetukseen
kuuluu perinteisemman jaottelun mukaisia 1) luentoja, 2) pienryhmai-/demonstraatio-opetusta,
3) opiskelijoiden itsendistd tyoskentelyd tai 4) jotakin muuta ndiden lisdksi. Erikseen pyydettiin
arviota opetuksessa hyodynnetyn verkko-opetuksen mairdstd ja sen soveltamistavoista. Vastaajia
pyydettiin kuvaamaan my0s niitd opetusmenetelmid, joita he kdyttdvdt omassa opetuksessaan ja
joita he toivovat myos opiskelijoiden voivan hyodyntdd tulevassa opettajan tydssdan.

Aineenopettajankoulutuksen vastaajaryhmien arvioiden mukaan keskimdirin vajaa puolet
pedagogisista opinnoista on opiskelijoiden itsendistd tyoskentelyd, neljannes pienryhma- tai
demonstraatio-opetusta ja kymmenesosa luentoja. Ndiden lisdksi opiskeluun kuuluu erilaisia
harjoituksia, projektitoitd ja teemapdivid sekd harjoittelua ja reflektiota. Pienryhmait ovat aineen-
opettajankoulutuksessa sekaryhmid, joihin tavallisimmin kuuluu eri kielten opettajaopiskelijoita.

Hyva kaytanto

Itd-Suomen yliopistossa eri oppiaineiden aineenopettajaopiskelijat ja luokanopettajaopis-
kelijat opiskelevat sekaryhmissd alusta alkaen, mika on saanut hyvdd palautetta seki opis-
kelijoilta ettd opettajilta. Ensisijainen nikékulma opinnoissa on kaikkia yhdistava opefajuns
ja opettajuuden identiteetin vahvistaminen. ”Substanssiosaamista vihittelemittd menndin
opettajan ammattitaito edelld.” Opiskelijat oppivat tekemdin oppiainerajat ylittdvad yhteis-
tyotd ja kasvavat moniammatilliseen yhteistyohon jo ennen ty6eldmddn siirtymistd. ”Koko
opettajanhuone saadaan puhaltamaan yhteen hiileen jo opiskeluaikana!”

Itsearviointien mukaan aineenopettajankoulutuksen opetuksessa painottuvat opiskelijakeskeiset,
dialogiset/viestinnailliset, tutkivat, toiminnalliset ja yhteis6lliset ty6tavat, koska ne "tukevat tule-
vaisuuden taitoja”. Luento-opetuksessa keskustellaan ennakkoon saatavilla olleista materiaaleista
(flipped classroom). Digitaalisten oppimisympdristéjen hyodyntamistd pidetddn tarkednd tulevien
opettajien ammatillisessa kehittymisessa.
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Verkko-opetusta hyddynnetdidn osana kaikkien yliopistojen aineenopettajankoulutusta. Eniten
esimerkkejd tarjoaa Jyvdskyldn yliopisto, jolla on kdyt0ssa useita erilaisia verkko-oppimisymparis-
tojd ja -opiskelualustoja: Pedanet, Optima-alusta, e-Tentti verkossa olevien tenttien suorittamiseen
ja Koppa materiaalien jakamiseen. Moniviestin mahdollistaa, ettd osa luennoista on katsottavissa
verkossa, S&ype-, Adobe Connect- tai muuta etdyhteyttd hyddynnetdin esimerkiksi seminaareissa ja
pienryhmdopetuksessa, ja normaalikoulun verkko tarjoaa mahdollisuuden iPadien ja Smartboard-
teknologian opiskeluun ja kdytto6n. My6s muiden yliopistojen aineenopettajankoulutuksen
opetuksessa kerrotaan hyddynnettdvin verkko-oppimisalustoja, internetid ja sosiaalista mediaa,
mutta kokonaan verkossa tarjottavia kursseja ei arvioinnin toteuttamisen aikaan juuri ollut; ainoa
tallainen oli Itd-Suomen yliopiston Oppzminen ja pedagoginen tuki-kurssi. Oulun yliopistossa henki-
lokunta odotti U5-yhteistydn® tarjoavan uusia mahdollisuuksia verkko-opetuksen jirjestimiseen,
josta hyvid kokemuksia on jo saatu striimattaessa eli suoratoistettaessa Turun yliopiston oikeus-
ladketieteen opintoja samanaikaisesti muiden yhteistyohon kuuluvien yliopistojen opiskelijoille.

Haastatteluissa verkko-opetuksen etuina pidettiin opiskelijoiden tietoteknisen osaamisen kehit-
tymistd sekd opintojen suorittamistapojen monipuolistumista, mika helpottaa ja nopeuttaa opis-
kelijoiden valmistumista. Kaikki haastatellut ryhmat painottivat kuitenkin teknologian harkittua
valjastamista oppimisen, opiskelun ja opettamisen avuksi: pedagogiikan tulee aina kulkea edelld
ja teknologian tulla vasta sen perdssd. Muutamissa haastatteluissa esiin nostettiin my6s huoli
verkko-opetukseen ja -opiskeluun suunniteltujen ohjelmistojen ja vilineiden lyhyestd kayttoidsta.

Ruotsin aineenopettajaopiskelijoista 71 prosenttia kokee tulevan opettajan tyénsd kannalta
hy6tyneensd opettajan pedagogisissa opinnoissa erityisesti erilaisista pari- ja ryhmatoistd. Niiden
lisdksi vastauksissa korostuvat verkko-opetus ja verkkomateriaalien hyddyntiminen sekd yleisesti
tieto- ja viestintdtekniikan ja verkko-oppimisympdriston hyddyntdminen (38 %). Useat opiskelijat
kokevat hyotyneensd my6s toiminnallisista tyotavoista, yhteistoiminnallisesta oppimisesta, draa-
masta/draamapedagogiikasta sekd erilaisista leikeistd ja peleistd. Opiskelijoiden vastaukset ovat
siten hyvin yhtenevdisid kouluttajien vastausten kanssa, ja vastausten perusteella opiskelijat ovat
pddosin tyytyvdisid niin opetuksessa kdytettyihin menetelmiin kuin niiden kdyton opettamiseen.
Noin 15 prosenttia opiskelijoista kuitenkin toivoo aineenopettajankoulutuksen kehittimiseksi
“pdivitystd nykyaikaisempiin opetusmetodeihin”.

Tdrkeimpana: mahdollisuus opiskella niiden periaatteiden mukaisesti mitd tulevina opettajina itse-
kin pitiisi kobta hyidyntid oppilaiden/ opiskelijoiden oppimaan objaamisessa, eli ei massaluentoja,
ulkoaopettelemista tenttia varten vaan innovatizvisempia kursseja meillekin, niin nihddain mallia
miten asiat kdytanndssa hoituvat.

Vield suurempi osuus (30 %) opiskelijoista toivoo opintoihin enemman kiytintdd ja vihemman
teoriaa. Teoriaopetuksen ja kdytinnon soveltamisen vilinen yhteys koetaan my®s osittain puut-
teelliseksi. Useissa vastauksissa todetaan, ettd teoriakurssit ja kdytinnon opetusharjoittelut on
jdrjestetty omina osinaan. Teorian soveltamista kdytdntoon ei ole ollut riittdvasti, eikd opiskeltujen
teoriatietojen soveltamista harjoittelujen sisdltoihin ole liioin ohjattu tarpeeksi.

39 U5-yhteistydssa ovat mukana Ita-Suomen, Jyvaskylan, Oulun, Tampereen ja Turun yliopistot. Yhteistyon tavoitteena on
muun muassa tehostaa yliopistojen koulutusta, tutkimusta ja hallintoa.
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Ilmi6pohjaista opetusta sisiltyy aineenopettajankoulutukseen itsearviointien mukaan jonkin
verran (n=5). Jyvaskyldn yliopistossa ilmidpohjaisuutta sisiltyy opetukseen erittiin paljon, koska
opettajankoulutuksen oma opetussuunnitelma on jo vuodesta 2014 lihtien ollut ilmidpohjainen
(ks. luku 6.3.3).

Vastaajaryhmien mukaan ilmidpohjainen opetus kehittdd opettajaopiskelijoiden kokonaisvaltaista
ajattelua sekd laajempien kokonaisuuksien ja asiayhteyksien hahmottamista. Se kehittdd myos
opiskelijoiden valmiuksia yhteistyohon kollegojen ja sidosryhmien kanssa seka tukee tiimiopet-
tajuutta ja antaa siten valmiuksia ja uskallusta opetuksen eheyttimiseen myds koulussa. Kolme
vastaajaryhmadd kertoo yhteistyotd harjoiteltavan kursseilla, joilla opiskelijat opiskelevat seka-
ryhmissd. Osallistujat ovat joko eri kielten aineenopettajaopiskelijoita tai esimerkiksi aineen- ja
luokanopettajaopiskelijoita. Kursseilla on pohdittu yhdessd esimerkiksi erilaisia opetuskokonai-
suuksia sekd omasta ettd muiden aineryhmien nikékulmasta.

Opetuksen eheyttimisen tavoista selvésti eniten eli keskimddrin pa/jon aineenopettajankoulu-
tuksessa kasitellddn toiminnallisten aktiviteettien jirjestdmistd ja eri oppiaineista integroitujen
kokonaisuuksien muodostamista. Lihes yhtd paljon kdsitellddn monialaisten, pitempikestoisten
oppimiskokonaisuuksien suunnittelemista. Esimerkkejd ndistd mainitsee ainoastaan Turun yli-
opiston vastaajaryhma: rinnastamista oli harjoiteltu harjoittelukoulun ilmidpohjaisella viikolla
kevddlld 2016, jaksottamista Turun kaupungin paikallisen opetussuunnitelman suunnittelussa,
johon aineenopettajaopiskelijat saivat osallistua, ja toiminnallisten aktiviteettien jdrjestimistd
Maailmankonlu-kurssilla, jonka tavoitteena oli perehtyd Suomessa toteutettavaan kansalaistoi-
mintaan ja saada siitd ideoita omaan opetustyohon.

Ruotsin aineenopettajaopiskelijoiden mukaan ilmidpohjaista opetusta oli heiddn pedagogisissa
opinnoissaan kasitelty kevdan 2016 loppuun mennessa jonkin verran (60 %), paljon (22 %) tai erittiin
paljon (14 %). Ainoastaan kahden opiskelijan mukaan sitd ¢/ ollut kdsitelty /zinkaan. Kiytinnossa
ilmidpohjaista opetusta oli pddssyt opinnoissaan kokeilemaan lihes 60 prosenttia vastanneista
(43 % jonkin verran, 16 % paljon). 41 prosenttia ¢/ siis ollut pddssyt kokeilemaan sitd toistaiseksi
lainkaan. Niistd, jotka olivat ilmiGpohjaista opetusta pdidsseet kokeilemaan, noin puolet ajatteli
siitd olevan selkedd hyotyd tulevassa opettajan tydssd. He kokivat, ettd se oli parantanut heidin
ryhmadssd toimimisen taitojaan ja vuorovaikutustaitojaan, tarjonnut ideoita kehittdd oppimate-
riaaleja ja antanut rohkeutta uuden kokeilemiseen, esimerkiksi entistd opiskelijaldhtdisempadn
opettamiseen ja projektitdiden suunnitteluun oppiainerajat ylittdvissi opetuksessa. Osa opiske-
lijoista mainitsi saaneensa ainakin ideoita tulevaisuuden tydtehtdviinsd, vaikka ei osannutkaan
mainita mitddn konkreettista. Viisi opiskelijaa olisi kaivannut enemman harjoittelua, koska heidin
mielestddn ilmiSpohjaisuutta oli sivuttu vain teoriassa, mutta mahdollisuutta sen soveltamiseen
kdytinndssi ei ollut tarjottu.
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4.5.2 Perusopetuksen ja lukion opetussuunnitelmien perusteet
aineenopettajankoulutuksessa

Aineenopettajankoulutuksen kuudesta vastaajaryhmdstd viision #ysin samaa mielta ja yksion samaa mielti
itsearviointilomakkeessa esitetystd vdittimasta

Opetussuunnitelmaan tulevien muutosten huomioiminen ruotsin kielen opettajien
koulutuksessa on vdlttimitontd koulujen ja oppilaitosten ruotsin kielen opetuksen
ndkokulmasta.

Nikemystd perustellaan ensinndkin silld, ettd opettajat tulevat tydskentelemddn uuden ope-
tussuunnitelman mukaan. Toiseksi valtakunnallinen opetussuunnitelma nihdéin tiarkeimpana
kansallisena kielenopetusta ja opettajankoulutusta ohjaavana asiakirjana, jonka muutosten
huomioimista pidetddn opettajankoulutuksen opetussuunnitelman keskeisend painopisteend.
Kolme vastaajaryhmad perustelee vastaustaan ruotsin siirtymiselld alakouluun. Yksi toteaa, ettd
monilukutaito ja laaja-alaiset osaamiskokonaisuudet vaativat syvéllisempaa sisdltéjen ja niiden
yhtymadkohtien tyOstdmistd ja ettd opettajien vilinen yhteisty0 ja koulun yhteiskuntakontaktit
tulee pdivittdd ja antaa niihin mallia jo opettajankoulutuksessa.

Itsearviointien mukaan uusia perusopetuksen ja lukion opetussuunnitelmien perusteita on aineen-
opettajankoulutuksessa otettu huomioon eri#din paljon (n=3) tai paljon (n=2), yhden vastaajaryh-
mdn mukaan vain jongin verran®. Iti-Suomen ja Oulun yliopistoissa niitd kerrotaan kisiteltivin
kaikilla kursseilla/opintojaksoilla, ja Jyvdskyldn yliopiston aineenopettajankoulutuksen oma
opetussuunnitelma on ollut ilmiSpohjainen jo vuodesta 2014. Helsingin yliopistossa panostusta
on lisitty oppiaineiden vilisiin yhteyksiin ja monilukutaitoon ja Turun yliopistossa yhteis6llisiin,
toiminallisiin, tutkiviin ja viestinnillisiin tyotapoihin sekd tehtdviapohjaiseen oppimiseen. Tam-
pereen yliopistossa ruotsin aineenopettajaksi opiskelevat saivat lukuvuonna 2015-2016 osallistua
Tampereen seutukunnan lukioiden opetussuunnitelman laadintaan.

Uusien opetussuunnitelmien perusteiden pohjana on oppimiskaisitys, jonka mukaan oppilas
on aktiivinen toimija ja oppiminen tapahtuu vuorovaikutuksessa toisten kanssa. Itsearvioin-
tien mukaan myos opetus kaikkien yliopistojen aineenopettajankoulutuksessa perustuu tdhdan
oppimiskasitykseen erittiin paljon. Opetussuunnitelmien perusteisiin sisdltyvistd laaja-alaisista
osaamiskokonaisuuksista kaikkien yliopistojen aineenopettajankoulutuksessa kasitellddn eri#tdin
paljon kulttuurista osaamista, vuorovaikutusta ja ilmaisua. My®os ajattelua ja oppimaan oppimista
kasitellddn erittdin paljon (n=4) tai paljon (n=2). Keskimddrin pa/jon kasitellidn monilukutaitoa,
tieto- ja viestintdteknologista osaamista sekd osallistumista, vaikuttamista ja kestdvan tulevai-
suuden rakentamista. Esimerkkejd siitd, miten monialaisia osaamiskokonaisuuksia opetuksessa

40 asteikko tdysin eri mielté — eri mieltd — samaa mielté — tdysin samaa mieltd
41 asteikko ei lainkaan — jonkin verran — paljon - erittéin paljon
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kasitellddn, ei vastauksissa juuri ole. Turun yliopisto mainitsee ajattelun ja oppimaan oppimisen
kohdalla strategiat ja pdittelytaidot. Itd-Suomen yliopistossa pedagogisiin opintoihin kuuluu
kurssi osallistumisesta, vaikuttamisesta ja kestdvan tulevaisuuden rakentamisesta.

Ruotsin aineenopettajaopiskelijat arvioivat, ettd uusia perusopetuksen ja lukion opetussuunni-
telmien perusteita on heiddn pedagogisissa opinnoissaan kasitelty jonkin verran (39 %) tai paljon
(28 %), ja se on tapahtunut padasiassa opetusharjoittelussa ja ainedidaktiikan kursseilla. Kasitellyistd
asioista opiskelijat mainitsevat erityisesti uudet kisitteet (monilukutaito, kielitietoisuus, laaja-
alaiset osaamiskokonaisuudet, ilmidpohjainen opetus, oppilas aktiivisena toimijana ja kulttuurinen
moninaisuus) sekd oman aineen tavoitteet, sisdllot ja arviointikriteerit. Muutaman maininnan
saa myOs Bl-ruotsin siirtyminen alakouluun sekd teknologian hyédyntiminen opetuksessa.
Vaasassa ja Turussa opiskelijat olivat selvdsti innostuneet projektista, jossa he olivat tydstdneet
Opetushallitukselle materiaalia paikallisen opetussuunnitelmaty6n tueksi.

4.5.3 Toiminnallinen kielitaito osana aineenopettajankoulutusta

Toiminnallisella kielitaidolla tarkoitetaan oppijan kykyd kayttdd kieltd viestinndn vilineend oman
kielitaitonsa mukaisesti, jolloin lingvistinen kompetenssi (mm. sanasto, kielioppi, fonologia)
toimii viestinndn apuna eikd itsetarkoituksena (Huttunen & Jaakkola 2003).

Aineenopettajankoulutuksessa opiskelijoita ohjataan kehittimddn omaa toiminnallista ruotsin
kielen taitoaan erittiin paljon (n=3), paljon (n=2) tai jonkin verran (n=1)*2. Neljdssd avovastauksessa
tuodaan esiin opiskelijoiden kannustaminen ja rohkaiseminen oman kielitaidon omatoimiseen
vahvistamiseen. Yhdessd niistd timdn ohjauksen ndhddin olevan koko toiminnan punainen lanka
eli esilld jatkuvasti eri tavoin. Toisessa vastauksessa ohjauksen kerrotaan liittyvin myds oman
kielitaidon kehittimistarpeiden tunnistamiseen ja tiedostamiseen seki kielestd tiedostumiseen
("kieltd on kaikkialla”). Kahdessa vastauksessa todetaan, ettd vaikka kielitaidon kehittiminen on
pddosin ruotsin oppiaineen tehtdvi, myos opettajan pedagogisissa opinnoissa korostetaan jatkuvaa
kielitaidon kehittdmist4 ja kannustetaan kaikenlaiseen oma-aloitteiseen kieliharjoitteluun. Sielld,
missd opiskelijoita ohjataan kehittimadn omaa toiminnallista ruotsin kielen taitoaan vain jonkin
verran, sen kerrotaan tarkoittavan sitd, ettd opiskelijoita kehotetaan suorittamaan kieliharjoittelu
ennen opetusharjoittelua.

Toiminnallisen kielitaidon opettamiseksi opiskelijoita ohjataan kdyttimdin opetuksessa mo-
nipuolisia, viestinnillisid ja toiminnallisia ty6tapoja. Opiskelijoita ohjataan havainnoimaan
ja huomioimaan ympdriston tarjoamat mahdollisuudet kayttdd ja oppia kielid ja hankkimaan
kumppanikouluja. Koska toiminnallinen kielitaito on opetussuunnitelman sisdlld oleva tavoite,
opiskelijoita ohjataan seuraamaan opetussuunnitelmaa ja huomioimaan sen tavoitteet oppituntia
suunnitellessa ja toteuttaessa.

42 asteikko ei lainkaan — jonkin verran — paljon - erittéin paljon
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Eurooppalaiseen viitekehykseen opiskelijoita ohjataan aineenopettajankoulutuksessa perehtymain
erittdin paljon (n=4) tai paljon (n=2). Viitekehystd kdytetdan opiskelijoiden itsearvioinneissa, ja sitd
harjoitellaan kdyttdmddn oman opetuksen suunnittelussa, tavoitteiden asettamisessa, kokeiden
laadinnassa sekd suullisen kielitaidon ja kirjoitelmien arvioinnissa.

Ruotsin aineenopettajaopiskelijoista hieman yli puolet (54 %) on sitd mieltd, ettd aineenopetta-
jan pedagogisissa opinnoissa heitd on ohjattu kehittimddn omaa toiminnallista ruotsin kielen
taitoaan vain jonkin verran, ja kolmannes (32 %) on sitd mieltd, ettd heitd ¢/ ole ohjattu siihen
lainkaan. Opiskelijoiden mukaan toiminnallisen kielitaidon kehittdmiseksi heitd kannustetaan
ensisijaisesti ldhtemddn kieliharjoitteluun tai vaihtoon ruotsinkieliselle alueelle. Pedagogisissa
opinnoissa huomio kiinnittyy luokkahuonekieleen ja toiminnallisen kielitaidon opettamiseen.

Mielestini opettajien oman pubeen kobdalla painotetaan oikeakielisyytti enemmdin kuin viestin vélit-
tymistd. Olen saanut objausta oppilaiden toiminnallisen kielitaidon parantamiseen, mutta en omaani.

Otkeastaan omaan toiminnalliseen kielitaitoon ei olla juuri suoraan viitattn. Se on ehkd ollut pe-
rusoletuksena ja ainoana mabdollisena pobjana sille, ettd voisi itse kdyttid funktionaalista kielti
oppitunneilla ja kehottaa oppilaita informaaliin oppimiseen.

Harjoitteluissa ja niihin liittyvissa muissa opintojaksoissa korostetaan kommunikatiivisuntta. Kieli-
kasvatuksen periaatteita korostetaan vahvasti: oppilaan tulisi voida kayttad (ja hantd tulisi robkaista
kdyttamadn) kielitaitoaan antenttisissa tilanteissa, vaikka kielitaito ei olisikaan tdaydellinen.

Opiskelijoista kuitenkin vain noin puolet (49 %) on sitd mieltd, ettd pedagogisissa opinnoissa o7
kasitelty toiminnallisen kielitaidon opettamista. Lahes yhtd moni (43 %) ¢/ osaa sanoa, onko sitd
kdsitelty vai ei. Vdhdinen avovastausten madrd (n=6) antaa ymmadrtdd - muutamaa pientd kdy-
tdnnon esimerkkid lukuun ottamatta - ettd opiskelijat eivdt osaa kertoa, miten toiminnallisen
kielitaidon opettamista on opinnoissa kisitelty.

Opetusharjoittelussa on pubuttn, ettd toiminnallinen kielitaito olisi oppimisen tavoite, mutta se on
niin pitkdn ajan tavoite, ettd ennemmin on opetusharjoittelussa keskitytty perusjinttujen opettamiseen,

esim. kielioppiin.

Eurooppalaisen viitekehyksen osalta tilanne on opiskelijoiden mielestd parempi: noin puolet (51 %)
vastaa, ettd heitd on pedagogisissa opinnoissa ohjattu perehtymadin siihen pa/jon, ja kolmannes
(32 %) on sitd mieltd, ettd tdtd on tapahtunut jonkin verran. Lihes kaikissa avovastauksissa tode-
taan, ettd viitekehystd on ohjattu kdyttimadn oppilaiden arvioinnissa. Muutamissa vastauksissa
se nihdddn myods apuna omien kurssisuunnitelmien laadinnassa, tavoitteiden asettamisessa,
sisdltdjen suunnittelussa ja oppilaiden ohjaamisessa itsearviointiin ja oman osaamisen kehitty-
misen seuraamiseen.
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4.5.4 Opetusharjoittelu

Kasvatustieteen perusopintoihin kuuluu viiden yliopiston aineenopettajankoulutuksessa 2-5
opintopisteen ohjattu harjoittelu, jossa orientoidutaan opettajan ammattiin. Helsingin yliopistossa
sithen kuuluu jo 10 opintopisteen perusharjoittelu. My6s Oulun yliopistossa perusopintoihin
kuuluvaa harjoittelua kutsutaan perusharjoitteluksi.

Opettajan pedagogisiin aineopintoihin sisiltyvissd harjoitteluissa on enemmadn vaihtelua: Hel-
singin yliopistossa niihin sisdltyy yksi syventédva harjoittelu (10 op). Oulun yliopistossa on kaksi
syventdvad harjoittelua (6 + 6 op). Lopuissa neljdssa yliopistossa on kolme erilaista ohjattua
harjoittelua, joilla on erilaisia nimid ja joiden opintopistemadrdt vaihtelevat:

1. (ohjattu) perusharjoittelu, opetuksen perusteiden harjoittelu tai ohjattu harjoittelu II (5-7 op)
2. syventdvd ohjattu/tutkiva harjoittelu, tutkiva opettajuus tai ohjattu harjoittelu III (6-8 op)
3. tyOeldmad-/laajentava/soveltava ohjattu harjoittelu tai ohjattu harjoittelu IV (3-5 op)

Opetusharjoittelujen opintopistemddrd on Oulun yliopistossa yhteensd 17, Itd-Suomen yliopistossa
22 ja muissa neljdssd yliopistossa 20. Taulukossa 11 on esitelty yliopistojen arviot aineenopettaja-
opiskelijoiden opetusharjoitteluihin sisdltyvien harjoitustuntien kokonaismadristd. Vertailtavuuden
vuoksi ilmoitetut tuntimadrdt on muunnettu tdysiksi tunneiksi.

TAULUKKO 11. Yliopistojen arviot aineenopettajankoulutuksen opetusharjoitteluihin sisdltyvien
harjoitustuntien kokonaismaarista

Yliopisto Harjoitustuntien maara Yhden harjoitustunnin Harjoitustuntien maara
pituus yhteensé

(kpl) (minuutteina) (tunteina)
Helsingin yliopisto 16 75 20
Itd-Suomen yliopisto 25 75 31,25
Jyvéskylan yliopisto 39 45 29,25
Oulun yliopisto 27 75 34,15
Tampereen yliopisto 24 75 30
Turun yliopisto 19 75 24,15
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Opetusharjoitteluissa pidettdvien harjoitustuntien mddrdssd on varsin suurta vaihtelua: pie-
nin tuntimdird on Helsingin yliopistossa, ja selvdsti suurin tuntimdird on Oulun yliopistossa.
Aineenopettajankoulutuksen vastaajaryhmistd viisi on sitd mieltd, ettd ndilld harjoitustuntimadrilla
ruotsin kielen opettajan ammattitaidon kannalta tarkedt tavoitteet saavutetaan Ayvin®. Yksi vas-
taajaryhmad arvioi, ettd heiddn harjoitustuntimddrdllddn ndmai tavoitteet saavutetaan #yydyttivdsti.

Ruotsin aineenopettajaopiskelijoista suurin osa (39 %) on sitd mieltd, ettd opetusharjoittelun
harjoitustuntien kokonaismddrd on vain jossain mddrin riittdva, ja runsas viidennes (22 %) sitd
mieltd, ettd se ¢/ ole lainkaan riittavi (kuvio 1). Kolmannes opiskelijoista (33 %) pitdd tuntimdardd
kuitenkin hyvin riittavind ja kaksi opiskelijaa erittiin riittavina.

100

80

60

40

20

ei lainkaan jossain maarin hyvin riittdva  erittdin riittava
riittava riittava

KUVIO 1. Ruotsin aineenopettajaksi opiskelevien opiskelijoiden (n=37) nikemys
opetusharjoittelutuntien riittavyydesta (%

Aineenopettajankoulutusta koskevissa kehittdmistoiveissa noin kolmasosa opiskelijoiden vas-
tauksista liittyy siihen, ettd opinnoissa olisi enemman kdytintdd ja vihemman teoriaopetusta.
Tdamad koskee my0s opetusharjoitteluja. Harjoitteluihin toivotaan oppituntien pitdmisen lisdksi
myds ldhempad tutustumista esimerkiksi kodin ja koulun viliseen yhteistyohon:

Pidettivid oppitunteja voisi olla enemmin ainakin minulle, vaikka toiset harjoittelijat oppivat var-
maan harjoitteluissakin nopeammin pitimaidin parempia tunteja kuin mind.

Vield enemmin omia oppitunteja ja vabemmidn teoriaa. Mielestini opettajaksi kasvamisessa tr-
kedmpdd on pddstd itse kokemaan ja kokeilemaan.

Teoriaa (=intensiiviviikkoja ja niiden kestoja) vibemmadin ja enemmdin harjoittelua. Harjoittelussa
voisi myds tulla paremmin esille kodin ja koulun vilinen ybteistyd ja sen eri muodot, sekd koulun
sisdinen toimintakulttunri.

43 asteikko heikosti — tyydyttavasti — hyvin — erinomaisesti
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Opinnot voisivat olla kenties vield kdytanninliheisempid. Tuntun, ettd opetusharjoittelujen rinnalla

Jarjestetyt pedagogisten teoriakurssit eivat oikein integroidu harjoittelujen kanssa vaan jaavit irral-
lisiksi ja pinnallisiksi kokonaisunksiksi. Teoriatieto on tarkedd, mutta se pitdisi saada kuitenkin
Jollain tavalla nidottna mukaan konkreettisiin opetustilanteisiin.

Aineenopettajankoulutuksen edustajien itsearviointien mukaan opetusharjoittelujen ajoitus toimii
pedagogisten opintojen nykyrakenteessa yleisesti ottaen Ayvin (n=3), yhden yliopiston mukaan
erinomaisesti ja yhden mukaan zyydyttivdst/** (yksi vastaus puuttuu). Kahdessa avovastauksessa
todetaan, ettd kun opintojen teoria- ja harjoittelujaksot vuorottelevat (ns. vetoketjuperiaate), ne
tukevat toisiaan, vaikka se kahden eri organisaation toiminnan suunnittelussa aiheuttaakin omat
haasteensa. Yksi vastaajaryhmad pitda hyvand sitd, ettd pedagogiset opinnot suoritetaan yhden vuo-
den aikana, joka on rauhoitettu muilta opinnoilta. Oulun yliopistossa, jossa pedagogiset opinnot
aloitetaan kolmannen vuoden keviilld, harjoittelujen ajoitus todetaan hyviksi siitd syystd, ettd
opiskelijat ovat aikuistuneet ja ovat siten kykenevid sisdistimadn tulevaa opettajuuttaan. Tdmd
ajoitus on myos harjoittelukoululle helpompi, koska oppilaat saavat aloittaa kouluty6nsd rauhassa
ja harjoittelijat tulevat vasta joulun jilkeen.

Aineenhallinnan varmistamiseksi opiskelijoilta vaaditaan ennen opetusharjoitteluun ilmoittau-
tumista tietty madrd opetettavan aineen opintoja: Helsingin yliopistossa opintoja vaaditaan vdhin-
tddn 38 opintopistettd sekd hyvit tiedot Tala och skriva 2- ja Grammatik och lingvistik -kursseista.
Itd-Suomen yliopistossa opetuksen perusteiden harjoitteluun (H2) voi mennd, kun pddaineesta
on suoritettu vahintddn 40 opintopistettd. Oulun yliopistossa pedagogisten opintojen koko en-
simmdisen osan (30 op) aloittamisen edellytyksend on, ettd opiskelija on suorittanut viahintdan
60 opintopisteen opinnot opetettavassa pddaineessa. Jyvdskyldn ja Turun yliopistoissa opetetta-
van aineen opintoja vaaditaan jo opettajan pedagogisiin opintoihin haettaessa 50 opintopistettd,
Tampereen yliopistossa 60 opintopistettd*® (ks. luku 4.3).

Edelld mainituista vaatimuksista huolimatta kielten aineenopettajaopiskelijoiden aineenhallin-
ta vaihtelee harjoittelujen alkaessa. Kolmessa haastattelussa juuri ruotsin kielen opiskelijoiden
aineenhallinta huolestutti opettajankouluttajia jossain miarin, koska harjoitteluissa kaikkien
kielitaito ei riitd varsinkaan lukioryhmien opetukseen. Erddssid haastattelussa todettiin seuraavaa:

Ruotsin kielen opiskelijoiden itsearvostus ei opetusharjoitteluvaibeessa ole vield kovin korkealla, eivit
tule niin hyvilla tiedoilla kuin esimerkiksi englannin opiskelijat, eikd tati ongelmaa ole myiskddin

vaikkapa vendjan kielen opiskelijoilla.

Erds harjoittelukoulun opettaja totesi kuitenkin, ettd opiskelijan aineenhallinta ei riipu valttdmat-
td siitd, missd opintojen vaiheessa hin tulee harjoitteluun: jos hdnelld on muutakin kielitaustaa
kuin pelkdt ruotsin oppiaineen opinnot, esimerkiksi vaihto-opiskelua tai asumista kielialueella,
hdn on opetusharjoitteluun selvasti muita valmiimpi. Toisessa harjoittelukoulussa onkin esitetty
toive, ettd opiskelija olisi suorittanut pakollisen kieliharjoittelunsa ennen opetusharjoittelujen

44 asteikko heikosti — tyydyttavasti — hyvin — erinomaisesti

45 Jyvaskylan yliopistossa suoravalitut voivat ilmoittautua suoritamaan opettajan pedagogisia aineopintoja, kun paaaineen
opintoja on suoritettuna vahintdan 50 op. Tampereen yliopistossa 1+-vaiheen valinnassa opinto-oikeuden saaneet
opiskelijat saavat aloittaa pedagogiset aineopinnot, kun opetettavasta aineesta on suoritettu vahintaan 60 op:n laajuiset
opinnot.
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alkamista. Siind yliopistossa, jossa kieliharjoittelu ei ole pakollinen, opiskelijoille suositellaan
vaihtoon ldht6d ennen opetusharjoittelua. Yleisesti haastatteluissa pidettiin tirkednd my®os sitd,
ettd opiskelijoilla olisi koko ajan eldvd yhteys ruotsia puhuviin ja mahdollisimman paljon arkiko-
kemuksia ruotsin kielen kaytostd, mikd kylldkin edellyttdd opiskelijoilta itseltddn aktiivisuutta
ja oma-aloitteisuutta.

Kevailld 2016 suoritetun kyselyn aikaan vain Turun ja Helsingin yliopistoissa ruotsin kielen
aineenopettajaopiskelijoiden oli mahdollista pitdd harjoitustunteja my0s alakoulussa. Syksylld
2016 tilanne oli selvdsti muuttunut: haastatteluissa kavi ilmi, ettd alakoulussa tapahtuva opetushar-
joittelu oli jo mahdollistunut my®6s Itd-Suomen, Jyvaskyldn ja Oulun yliopistoissa. Tampereellakin
sen tarjoamista pidettiin tdysin mahdollisena. Helsingissd opiskelijamdirien todettiin kuitenkin
olevan niin isoja, ettd kaikille halukkaille alakouluharjoittelua on hyvin vaikea tarjota. Paikalla
ollut opiskelija totesi itse saaneensa harjoitella yldkoulun ja lukion lisiksi myds alakoulussa ja
ehdotti, ettd kaikilla harjoittelijoilla olisi mahdollisuus pddstd edes seuraamaan alakoulun tunteja,
vaikkei itse padsisikddn sielld opettamaan.

Hyvia kdytantojd

Jyvaskyldn yliopiston opiskelijoilla ei ollut ennen syyslukukauden 2016 alkua mahdollisuutta
harjoitella ruotsin opettamista alakoulussa, koska yliopiston harjoittelukoulun kielivalikoi-
maan ei ole kuulunut Al- tai A2-ruotsia. Vuodesta 2010 alkaen kieltenopettajaopiskelijoilla
on kuitenkin ollut mahdollisuus osallistua ruotsin kielen kielisuihkutuksen jirjestimiseen
esiopetuksessa ja alakoulussa yhteistyossd Jyvdskylin kaupungin ja vuodesta 2015 myos
Laukaan kunnan kanssa.

Kielisuihkutuksen lisdksi kielten aineenopettajaopiskelijoille on tarjottu mahdollisuutta
osallistua kesdisin alakoululaisille suunnattujen kielileirien suunnitteluun ja toteutukseen
yhteistyossd luokanopettajaopiskelijoiden kanssa. Vastuullisena kielileirien jérjestdjand on
toiminut Jyvdskyldn yliopisto yhteistyodssd Jyvaskyldn kaupungin perusopetuspalveluiden
kanssa. Kielileireilld opiskelijat ovat toteuttaneet lapsille erilaisia kieliin liittyvid aktivi-
teetteja, joista osa on liittynyt myos ruotsin kieleen. Usein tydparin toinen jisen on ollut
aineenopettajaopiskelija ja toinen luokanopettajaopiskelija. Harjoitusta on saatu siis sekd
kieltenopetukseen ettd yhteisopettajuuteen.

Kyselyssd noin puolet (49 %) ruotsin aineenopettajaopiskelijoista ilmoitti, ettd omaan opetus-
harjoitteluun ei ollut kuulunut alakoulun opetusta lainkaan. Kolmannes (33 %) ilmoitti, ettd
harjoittelua alakoulun puolella oli ollut korkeintaan viidesosa pidetyistd tunneista, ja loput (18 %)
arvioivat saaneensa harjoitella alakoulussa keskimadrin kolmanneksen tunneistaan. Tilanne ei
ollut juurikaan parempi mahdollisuudessa padstd edes seuraamaan alakoulun tunteja: 75 prosenttia
opiskelijoista kertoi pddsseensd seuraamaan alakoulun tunteja vain jonkin verran tai ei lainkaan, eli
vain neljannes opiskelijoista oli pddssyt seuraaman niitd pa/jon*.

46 asteikko ei lainkaan — jonkin verran — paljon - erittéin paljon
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Yhden yliopiston aineenopettajankoulutuksen edustajat totesivat haastattelussa, ettd kuudes- ja
seitsemdsluokkalaisten opetuksessa ei kdytinndssd ole eroa, minkd vuoksi opiskelijoiden ala-
koulukokemuksen puute ei ole ongelma. Toisessa yliopistossa kuitenkin erityisesti alakoulussa
tarvittavan funktionaalisen ja toiminnallisen lihestymistavan juurtuminen strukturalistisen sijaan
ndhdadn “ylldttdvan hitaana”. Ndiden haastateltujen mukaan taustalla vaikuttanevat toisaalta
opiskelijoiden omat koulukokemukset (omien opettajien vanhat metodit) ja kentdlld kdytettavit,
osittain edelleen strukturalistiset oppimateriaalit, toisaalta joidenkin opiskelijoiden persoonaan
liittyva arkuus kokeilla uutta.

Aineenopettajankoulutuksen vastaajaryhmadt arvioivat, ettd aineenopettajaopiskelijat tekevit
harjoitteluissaan yhteistyotd luokanopettajan kanssa jonkin verran (n=4) tai e lainkaan (n=2), ja
mahdollinen yhteisty® liittyykin tilanteisiin, joissa aineenopettajaksi opiskelevat kdyvit seuraa-
massa luokanopettajan antamaa opetusta ja mahdollisesti my0s avustavat tdtd. Luokanopettaja-
opiskelijoiden kanssa tehtdvdd yhteistyOtd sen sijaan on erittdin niukalti: vain kaksi vastaajaryhmaa
mainitsee sellaista olevan jonkin verran osana aineenopettajankoulutusta. Aineenopettajaopiske-
lijoiden omat kokemukset yhteistyon madrdstd ovat vieldkin vahdisemmadt: suurin osa (86 %) ¢/
opetusharjoitteluissaan ollut tehnyt /zinkaan yhteisty6td luokanopettajan kanssa (11 % jonkin
verran, 3 % paljon), eli opiskelijat eivdt pidd oppituntien seuraamista yhteistyond. Luokanopetta-
jaopiskelijoiden kanssa yhteisty&ta jonkin verran oli tehnyt neljannes (24 %) vastaajista, kun taas
loput ¢/vdt olleet tehneet tillaista yhteistyota lainkaan.

Hyvia kaytantoja

Aineenopettaja- ja luokanopettajaopiskelijoiden suunnitelmallista yhteistyotd tehdddn
Itd-Suomen ja Turun yliopistoissa. Itd-Suomen yliopiston Tutgiva opettajuus -harjoittelussa
opiskelijoilla on mahdollisuus pitdd tunteja yhdessd. Vuodesta 2013 opettajankoulutuksen
alkuvaiheen tavoitteet ja opintojaksot ovat Itd-Suomen yliopistossa olleet aineen- ja luokan-
opettajaopiskelijoille yhteiset. Yhtend padtavoitteena on vuorovaikutteisuus, jota harjoitellaan
kdytinnossd sekaryhmissd. Turun yliopistossa aineenopettaja- ja luokanopettajaharjoitte-
lijoiden yhteisty6hon*® kuuluvat muun muassa ryhmakuuntelut, joissa aineenopettajaksi
opiskelevat seuraavat luokanopettajaopiskelijoiden pitdmid harjoitustunteja ja toisinpdin,
ja he voivat my0s antaa toisilleen palautetta pidetyistd harjoitustunneista. Haastatteluun
osallistunut opiskelija piti tdtd hyvand tapana pdistd tutustumaan paitsi luokanopettajiksi
opiskeleviin my0s alakoulussa opettamisen metodeihin.

Aineenopettajankoulutuksen vastaajaryhmien mukaan opetusharjoittelua voisi kehittdd seuraavasti:

= lisddmalld yhteistyotd aineenopettajankoulutuksen ja luokanopettajakoulutuksen opettajien
ja opiskelijoiden vililld (yhtend esimerkkind edelld mainitut ryhmdkuuntelut)

= lisddmalla yhteistyota yleisesti opettajankoulutuksen ja harjoittelukoulun valilld

47 nk. AO-LO-yhteisty®
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= antamalla opiskelijoille yhd enenevdssd madrin vastuuta opetuksen suunnittelusta, toteu-
tuksesta ja arvioinnista tavoitteena ohjata heitd kohti tdysipdivdisen opettajan tapaa tehdd
ty6td ja auttaa hahmottamaan opettajan tyon kokonaisuutta

= sijoittamalla harjoittelu myohdisempdidn vaiheeseen

= palauttamalla sivuaineharjoittelu.

Opiskelijoiden toiveet harjoittelun kehittdmiseksi liittyvit kuitenkin ensisijaisesti sen maddrdan:
23 avovastauksesta noin puolessa (52 %) toivotaan enemmadn harjoitustunteja. Tdtd perustellaan
silld, ettd harjoitustunteja on vain muutama viikossa ja harjoittelun kokonaistuntimdérd on suun-
nilleen sama kuin opettajan viikkotuntimaara:

Harjoittelussa pidetiin oppitunteja noin kaksi tai kolme viikossa ja tuntien valmisteluun voi laittaa
tuntikaupalla aikaa, tatd mahdollisuntta ei oikeasti ole tydeldmadssd, kun tunteja pidetidan saman
verran pdivittdin, jopa enemmidn. Olisi ollut hyidyllista harjoittelun obessa kokeilla pitad tunteja
myos useampi paivissd lyhyemmilld valmisteluajalla niin olisin saanut realistisemman kuvan opet-
tajana toimimisesta.

Ei mitenkddan riittiva, koska se on vain pintapuolinen raapaisu ja_yhden rybmdin kanssa.

Ehdotus laajempien kokonaisuuksien suunnittelusta ja toteuttamisesta tulee siis seka opiskelijoilta
ettd kouluttajilta. Kolme opiskelijaa liittdd siihen toiveen harjoitustuntien pitimisestd yhdessd
toisen harjoittelijan kanssa:

Opiskelijat tarvitsevat lisid kokemusta sunremmista kokonaisunksista, esim. kurssisuunnitelma,
kurssin arviointi jne. Toteutuksena voisi olla esim. vastunkurssi kahdestaan tai kolmistaan ja sen
arviointi yhdessd, objaaja tukena.

4.5.5 Oppimisen arviointimenetelmat

Opettajankoulutuksen tavoite on kouluttaa opettajia, joilla on monipuoliset oppilaiden oppimi-
sen ja opiskelun arviointitaidot. Itsearviointikyselyssd vastaajaryhmii ja opiskelijoita pyydettiin
nimedmaddn viisi koulutuksessa eniten kdytettyd oppimisen arviointimenetelmai ja sen jilkeen
arvioimaan sitd, missd madrin opiskelijat voivat hy6dyntdd nditd arviointimenetelmid tulevassa
opettajan tyossddn.

Opiskelijoiden oppimisen arvioinnissa painottuvat aineenopettajankoulutuksessa opiskelijoiden
vertaisarviointi ja itsearviointi. Jyvdaskyldn yliopiston vastauksessa opiskelijan itsearviointi nih-
dddn osana muun muassa reflektoivaa opettajuutta ja oppimaan oppimista ennalta annettujen,
neuvoteltujen kriteereiden pohjalta tai vapaasti etenkin Kie/fenopettajan salkun yhteydessa (ks. hyva
kdytintd). Tampereen yliopistossa itsearviointi on syksyn ja kevddn vertaamista toisiinsa, Hel-
singin yliopistossa tavoitteiden ja toiminnan tulosten ja prosessin rinnastamista, jotta opiskelijat
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oivaltavat ndiden yhteyden ja oppivat soveltamaan kriteeriperustaista arviointia. Opiskelijoiden
kanssa kdydddan myos palaute- tai kehityskeskusteluja, ja tirkednd pidetddn my0s opiskelijoiden
mahdollisuutta raportoida ja reflektoida toimintaansa ja tuloksiaan pienryhmdssa tai koko opis-
kelijaryhmadssa.

Aineenopettajankoulutuksessa opiskelijoiden oppimista arvioidaan edelleen my0s tenteilld,
mitd on kuitenkin tarkennettu muun muassa niin, ettd tehtdvdt ovat soveltavia ja ldhdeaineisto
saa usein olla mukana, jotta "ei vain pantatd asioita ymmadrtdmattd niitd”. Kahdessa yliopistossa
on kdytdssd myos ryhmadtentti ja yhdessd paritentti. Muita mainittuja arviointimenetelmid ovat
esseet, seminaarityot, ammatillisen kasvun portfolio sekd ndytot ja tuotokset (esimerkiksi teo-
rialla perustellut opetustuokiot ja itsetuotetut tehtdvipaketit), jotta teoria muuttuisi toiminnaksi.

Hyva kdytanto

Jyvéskyldn yliopiston aineenopettajankoulutuksessa kdytossa on Kielzenopettajan salkku, jonka
pohjana on Ewrooppalainen kielisalkku. Siind perusajatuksena on, ettd opiskelijat kerdavat
opintojen aikana t6itddn, joista he koostavat opintojen lopussa Kieltenopettajan salkun.
Kieltenopettajan salkusta kdydddn joko henkilokohtainen tai pienryhmdpalautekeskustelu.

Aineenopettajankoulutuksessa arvioidaan, ettd opiskelijat voivat hyddyntdd koulutuksessa kay-
tettyjd arviointimenetelmid tulevassa opettajan tyOssddn eritzdin paljon (n=3), paljon (n=1) tai
Jonkin verran (n=2).

Kysymykseen vastanneiden ruotsin aineenopettajaopiskelijoiden (n=32) mukaan oppimisen
arvioinnissa kdytetddn edelleen eniten tenttejd (81 %), mutta muutama opiskelija mainitsee niiden
yhteydessd my0s paritentin ja ryhmétentin. Toiseksi eniten mainintoja saavat oppimispdivakirjat
(59 %) ja vertaisarviointi (56 %). Oppimista arvioidaan opiskelijoiden mukaan my®s essein, rapor-
tein ja erilaisin projekti- tai oppimistehtdvin. Ammatillisen kasvun tai ndyteportfolion mainitsee
kolmasosa opiskelijoista.

Kolme opiskelijaa mainitsee, ettd myos ryhmadtditd tai pienryhmassd pidettavid esityksid kdytetddn
oppimisen arvioinnissa. My6s vain kolme opiskelijaa nikee ohjaavan opettajan tai didaktikon
kanssa kdydyt palautekeskustelut osana arviointia, ja vain yksi on kiinnittdnyt huomiota jatku-
vaan arviointiin. Menetelmalistojen joukossa on yksi laajempi vastaus Itd-Suomen yliopiston
opiskelijalta:

Omasta mielestini tarkeintd on ollut opetusharjoitteluiden alussa ja lopussa tapahtuvat pohdintateh-
tavat, joihin kootaan omia pohdintoja, oppilaiden ja obhjaajan antamaa palauntetta sekd vertaisar-
viointia sekd teoreettista tietoa. Namd toimivat vield pohjana ammatillisen kasvun portfoliolle ja
siitd muokattavalle nayteportfoliolle.
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Suurin osa opiskelijoista on sitd mieltd, ettd he voivat hyodyntdd aineenopettajan pedagogisissa
opinnoissa kdytettyjd arviointimenetelmid tulevassa opettajan tyossddn paljon (44,5 %) tai erittdin
paljon (11 %). 44,5 prosenttia katsoo voivansa hyodyntdd niitd jonkin verran, eikd kukaan ole sitd
mieltd, ettei voisi hyodyntdd niitd lainkaan. Avovastauksissa nikemyksille on vain neljd perustelua:

Arviointimenetelmat kuten itse- ja vertaisarviointi eivat mielestani oikein sovellu peruskonluikdisille.
Jos opiskelija arvioi itsensd vitosen oppilaaksi, hin saa mitd lunltavammin opettajalta vitosen, nain
kdvi siis pedagogisissa [opinnoissa] opintojen arvioinneissa. — —

Alion kéyttid paljon enemmin oppilaskibtiista arviointia joka peilaa oppilaiden omiin tavoitteisiin.

Perinteisid kokeita on ainakin aloittelevana opettajana vaikea jattia hyodyntamdtta ennenkuin oppii
arvioimaan kunnolla oppilaiden oppimista. Sitten kun omiin taitoihin lnottaa ja tulee kokemusta,
voi alkaa varmemmin kéayttamadn soveltavampia arviointimuotoja.

— — projektiluontoiset tyit ja munut pitkdkestoiset tnotokset ovat tuntuneet vaivalloisilta, mutta
tiedostan, ettd ne ovat paljon tehokkaampia oppimisen saavuttamiseksi, varsinkin kun niihin on
tottunut ja tydstaminen alkaa ajoissa. Siksi halnan kylli kdyttad samansunntaista arviointia itsekin.

4.5.6 Opintojen ohjaus ja seuranta

Aineenopettajankoulutuksen vastaajaryhmdit arvioivat, ettd aineenopettajaksi opiskelun ja val-
mistumisen kannalta tdrkedt tavoitteet saavutetaan koulutuksessa tarjotulla opinto-ohjauksella
hyvin (n=3), erinomaisesti (n=1) tai tyydyttivdsti (n=1)*® (yksi vastaus puuttuu). Vastaajat painottavat,
ettd kaikki annettava opetus on samalla my0s ohjausta, joka tdhtdd opettajuuteen kasvamiseen
ja opettajan tyossd selviytymiseen ja kehittymiseen. Sen vuoksi ndiden kahden erottaminen on
opettajankoulutuksessa lihtokohtaisesti mahdotonta. Osassa vastauksia ohjaukseen kaivataan
kuitenkin lisdd resursseja, joita on vihennetty yliopistoja koskevien leikkausten myota.

Yksi vastaajaryhma toteaa, ettd ohjausta voisi suunnata enemmadn opettajana kasvamisen taito-
jen pohtimiseen ja tydeldmadn suuntautumiseen ja ettd ohjaus voisi olla yksilollisempdd ja ottaa
enemmadn huomioon koko opiskelijan eldmdntilanteen. Haastattelujen mukaan varsinkin yhdessd
lukuvuodessa tai kalenterivuodessa suoritettava 60 opintopisteen kokonaisuus on intensiivisyydes-
sddn opiskelijoita usein stressaavakin ajanjakso, jonka aikana ammatillisen kehittymisen pohdinta
saattaa jaddd kurssien ja opetusharjoittelujen suorittamisen jalkoihin. Aineenopettajankoulutusten
edustajat painottivatkin haastatteluissa joustavan ohjauksen mallia, jonka mukaan opiskelijoita
ohjataan tarveldhtoisesti. Kaikki opiskelijat eivdt kaipaa henkilokohtaista ohjausta, kun taas toiset
hakeutuvat ohjaukseen useinkin. Mikili opiskelija ottaa opettajaan yhteyttd, hinelle pyritddn
vastaamaan mahdollisimman nopeasti. Erddssd haastattelussa opettajankouluttajat totesivat:

48 asteikko heikosti — tyydyttévésti — hyvin — erinomaisesti
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Ensin aina reagoidaan opiskelijoiden tarpeeseen. Kylla pyritiin antamaan [ohjansta] niille, ketkd
sitd tarvitsevat.

Sain viikonloppunakin ainakin kolme viestid, ja nithin reagoin kylli heti, ettei menisi muntoin niin
pitkdin.

Ruotsin aineenopettajaopiskelijoiden kokemus on, ettd pedagogisissa opinnoissa saatu opinto-
ohjaus on auttanut heitd opettajaksi kehittymisessa hyvin (43 %) tai erinomaisesti (16 %)*. Kuiten-
kin jopa 40 prosenttia opiskelijoista kokee saaneensa ohjausta opettajaksi kehittymisessd vain
tyydyttavésti (27 %) tai heikosti (14 %). Avovastauksissa opiskelijat toivovat ensinndkin sitd, ettd
ohjauksen saatavuudesta kerrottaisiin selkeammin. Toiseksi ohjaukseen toivotaan yhdenvertaista
saavutettavuutta, koska didaktikkojen ja harjoitteluohjaajien toiminta koetaan varsin erilaiseksi
ja eritasoiseksi. Tdstd kdy ilmi, ettd osa opiskelijoista on avovastausta kirjoittaessaan ajatellut
opinto-ohjauksen lisiksi my0s opetusharjoitteluun liittyvad ohjausta.

En ole itse koskaan tarvinnut pedagogisissa opinnoissani lisdohjansta, mutta ymmdirtdakseni meilld
on objausta saatavilla jos vain pyytid.

Ylipddnsd opinto-ohjanksen mahdollisuuden mainostaminen voisi anttaa, silld itse en edes tiedd kuka
meilld toimii objaajana vai toimiiko kukaan.

Enemmin ehkd valmiita objausaikoja? Nimi listaan ja tavataan varmasti. Resurssipula?

Izse olen kylld tyytyviinen saamaani objankseen, mutta olen usein ihmetellyt, kuinka eritapaista
Jja eritasoista palantetta eri aineenopettajat saavat objaajasta riippuen. Jotkut eivit esimerkiksi ole
koskaan tebnyt [opetusharjoitteluissa] mitdan tuntisuunnitelmia ja toisten suunnitelmia taas ei ole
koskaan hyviksytty sellaisenaan ja palautekin on ollut lihinnd sitd “kebittavia’...

Esimerkiksi ainedidaktiikan puolella olisin kaivannut selkedmpdid objeistusta monessa asiassa. Lisiksi
objaavat opettajat (etenkin saman aineen sisilla) voisivat pubaltaa enemman ybteen biileen ja ybtendis-
tad toimintaansa. Meilld esimerkiksi ruotsin toinen objaava opettaja ei Raynyt aina tuntisuunnitelmia
lapi harjoittelijan kanssa ennen tunteja kun taas toisen kanssa niistd keskusteltiin hyvinkin tarkasti.

Opiskelijoiden pedagogisten opintojen suorittamista seurataan aineenopettajankoulutuksen
vastaajaryhmien mukaan aina (n=4), usezmmiten (n=1) tai foisinaan (n=1). Opintosuorituksia
seurataan opintorekisteristd ja pddasiassa siksi, ettd valmistuneiden maard on koulutuksessa olen-
nainen indikaattori, jonka seuraaminen "kuuluu perustehtdviin”. Opintoja seurataan my6s muun
muassa opinto-oikeuden aikarajoituksen, vanhentumassa olevien opintosuoritusten ja opiskeli-
joiden jaksamisen vuoksi. "Hidastajien” l6ytiminen on myos tarpeellista, koska heiddn madransa
vaikuttaa seuraavan vuoden ryhmaikokoihin. Tampereen yliopiston vastaajaryhmd on maininnut
my0s opiskelijan portfolion ja henkilokohtaiset ohjauskeskustelut, joiden avulla ainedidaktisesta
opetuksesta vastaavat lehtorit / yliopisto-opettajat seuraavat opiskelijoiden opintojen etenemista.
Tampereella harjoittelukoulu puolestaan kayttdd lomakkeita apuna harjoittelujaksojen suoritta-
misen seurannassa, ja jokaisella opiskelijalla on oma ohjaava opettaja kullakin harjoittelujaksolla.

49 asteikko heikosti — tyydyttévésti — hyvin — erinomaisesti
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4.6 Aineenopettajankoulutuksen tarjoamat valmiudet opettaa ruotsia
alakoulussa

Kaikki aineenopettajankoulutuksen vastaajaryhmadt arvioivat, ettd niiden koulutuksessa kielen
opettamiseen alakoulussa keskitytddn jonkin verran™. Erityisesti ruotsin kielen opettamiseen
alakoulussa keskitytddn my0s pddasiassa jonkin verran (n=4), mutta kahden vastaajaryhmén mu-
kaan ¢/ Jainkaan. Tastd huolimatta koulutusten edustajat ovat sitd mieltd, ettd kieltenopettajaksi
kelpoisuuden tuottava koulutus tarjoaa opiskelijoille valmiudet ruotsin kielen opettamiseen myds
alakoulussa. Tdtd on avovastauksissa perusteltu kuitenkin varsin niukasti:

Seiskalnokkien opettaminen on mielestimme jo melko libelld kuutosinokkalaisten opetusta toiminnal-
lisine menetelmineen. — — Ainelaitoksella saatu kounlutus, kieliharjoittelu ja opetusharjoitteln antavat
kokonaisuntena hyvit valmindet — myis informaalin oppimisen tukemiseen ja mabdollistamiseen.

Alinedidaktiikkaan kunlun sekd osana luentoja (varhainen kielen oppiminen, early langunage learning)
ettd varsinkin harjoitnksissa alkavan kielenopiskelun pedagogiikka | alakoulun kielitunnin pitaminen.

Ruotsin aineenopettajaopiskelijoiden mahdollisuudet pitdd harjoitustunteja alakoulussa tai seurata
alakoulun opetusta olivat lukuvuoden 2015-2016 olleet toistaiseksi varsin vihdiset (ks. luku 4.5.4).

Ruotsin aineenopettajaopiskelijoiden mukaan ruotsin kielen opettamiseen alakoulussa ¢/ opettajan
pedagogisissa opinnoissa ole keskitytty /aznkaan (61 %) tai sithen on keskitytty vain jonkin verran
(39 %). Kukaan ei siis ollut sitd mieltd, ettd alakoulussa opettamista olisi kdsitelty pa/jon tai erittiin
paljon. Tdstd huolimatta enemmistd (53 %) opiskelijoista kokee olevansa valmiita opettamaan
ruotsia myos alaluokilla. Vastauksissa merkittdvin perustelu sille on, ettd opiskelija on opetus-
harjoittelussa saanut opettaa alakoululaisille ruotsia tai englantia®. Toisena yleisend perusteluna
on se, ettd teoriaopinnot ovat valmistaneet aineenopettajaa opettamaan kaikilla koulutusasteilla.
Muutama opiskelija kertoo saaneensa kokemusta alakoulusta toimittuaan sielld opettajan sijaisena.

Harjoittelu alakoulussa opetti paljon. Aiheen teoriapuolta olisi hyvd kéyda lapi yliopiston kursseilla.

Hywvin, silld soveltava harjoittelu alakoulnlla oli hyvin silmid avaava kokemus ja sain siitd paljon
tietotaitoa, jota voin hyddyntid tulevaisuudessa.

Olen saanut paljon kokemusta ja tietotaitoa, josta on hyityd myos alakonlun puolella.

Otkein hyvin. Aineenopetuksella ei ole eroa lnokka-asteella, ainoastaan aineen opetnksen laajuns
Jja intensiteetti vaibtelevat.

Riittavésti, alakonlussa on oppilaskeskeisyys tietysti tirkedmpad. Koen, etta olin vahva jo yksilolli-
sessd kobtaamisessa ennen tdtd vnotta. Harjoittelu ei siis suoranaisesti anna mahtavia valminksia
alakonlun opettamiseen...

50 asteikko ei lainkaan — jonkin verran — paljon - erittdin paljon
51 Alakoulussa harjoitustunteja oli paassyt pitdméan 51 prosenttia opiskelijoista (ks. luku 4.5.4).
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Opiskelijoista 41 prosenttia kokee, ettd aineenopettajankoulutus ei ole antanut heille riittdvid
valmiuksia alakoulussa opettamiseen. Yksi opiskelija ei osannut vastata kysymykseen ja yksi
ilmaisi suoraan, ettei halua opettaa alakoulussa.

En ole saanut sitd varten minkddnlaista apua, enkd nsko automaattisesti pdrjadvini alakoulussa.
Opettaminen sielld on kuitenkin aivan erilaista, minkd vuoksi onkin todella kummallista, etter sitd
sisallytetd milldan tapaa harjoitteluihin.

Minulla ei ole kokemusta alakonluikdisten kanssa toimimisesta tai heiddan opettamisestaan, joten
valminteni opettaa alakonlussa eivit ole kovin vahvat.

Taustalla vaikuttava teoria on pitkdlti samanlaista, mutta alkeiden opettamista ei kdytinnissa si-
vuta junri ollenkaan — etenkddn sittd nikokulmasta, etti alkeet jobtuvat nuoresta idsta. Aikuisten
alkeiden opetusta kun ei junri voi siirtid alakoulnikdisten opetukseen, silld edes lapsen oman didin-
kielen kehitys ei ole vilttamdtta saavuttanut téytta laajunttaan eikd abstraktien kokonaisnnksien
habmottaminen onnistu vield didinkielella kdsiteltiessikdan.

4.7 Tyollistymisen seuranta ja opiskelijoiden tulevaisuudentoiveita

Ruotsin oppiaineessa ruotsin aineenopettajaksi valmistuneiden opiskelijoiden tyollistymista
seurataan aiza (n=2) tai foisinaan (n=4)%. Neljdssad yliopistossa ndin kerdttyd tietoa kiytetddn
jarjestettdessd alumnitoimintaa: koulutuksista valmistuneet esimerkiksi vierailevat oppiaineen
tydeldmadkursseilla kertomassa opiskelijoille tydeldmddn sijoittumisesta, sielld kohdatuista
haasteista sekd erilaisista uramahdollisuuksista. Tyo6llistymisen seurannasta saatua tietoa hyo-
dynnetdin kolmessa yliopistossa myds opinto-ohjauksessa, Tampereen yliopistossa lisiksi my0s
koko koulutuksen ja yksittdisten kurssien sisdltojen kehittdmisessd entistd paremmin tydeldman
vaatimuksiin vastaaviksi.

Tyo6llistymisen parantamiseksi kaksi ruotsin oppiaineen vastaajaryhmaii ehdottaa, ettd yliopistot
vahvistaisivat kaksoispdtevyyteen johtavia koulutuspolkuja. My0s ruotsin aineenopettajaksi val-
mistuvalle tulisi olla mahdollista hakeutua suorittamaan luokanopettajan monialaiset opinnot
ja valmistua sekd kielen- ettd luokanopettajaksi. Timd on mahdollista osassa yliopistoja, mutta
varsinaisia opiskelijakiintioita tdllaiseen ei ole. Osassa yliopistoja luokanopettajakoulutukseen on
kiinti6 kaikille aineenopettajaksi opiskeleville, eli tdssd kiintidssd voivat hakea kaikki ne opiskelijat,
jotka ovat valmistumassa jonkin koulussa opetettavan aineen opettajiksi. Kaksi ruotsin oppiaineen
vastaajaryhmadd toivoo omia kiinti6itd nimenomaan ruotsia pddaineenaan opiskeleville.

Vain yhden yliopiston aineenopettajankoulutuksessa ruotsin kielen opettajiksi valmistuneiden
tyollistymistd kerrotaan seurattavan azza. Muiden vastaajaryhmien mukaan tyollistymistd seura-
taan usein (n=1), toisinaan (n=3) tai e/ lainkaan (n=1). Saatuja tietoja hyédynnetdin opiskelijoiden
tiedottamiseen ja motivointiin, ja heitd ohjataan tdydentimdin pdtevyyttddn tydomarkkinoiden

52 asteikko ei lainkaan - toisinaan — usein — aina
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vaatimusten mukaan (esim. sivuainevalinnat, kaksoispatevyys, rehtorin pdtevyys). Tietoa hyo-
dynnetdin myos koulutuksen suunnittelussa ja opiskelijakiintididen pdivittimisessd. Tampereen
yliopistossa toteutettiin lukuvuonna 2014-2015 aineenopettajien tyollistymistd koskeva selvitys,
jonka tuloksista selvidd, ettd eri oppiaineiden aineenopettajiksi valmistuneet tyo6llistyvdt omalle
alalleen hyvin.

Kyselyn lopussa opiskelijoille esitettiin avokysymys siitd, missd tyotehtdvissd he toivovat ole-
vansa viisi vuotta valmistumisensa jilkeen. Ruotsin aineenopettajaopiskelijat toivovat lihes
yksimielisesti olevansa viisi vuotta valmistumisensa jilkeen opetusalan tyotehtédvissd pddasiassa
perusopetuksen ala- ja/tai yldluokilla tai lukiossa, muutama myos aikuiskoulutuksen parissa. Vas-
taajat eivdt juuri pohdi tyollistymistd muualle kuin opiskelemalleen alalle, eli he toivovat voivansa
opettaa ruotsia, ruotsia ja englantia tai ruotsia ja saksaa. Muutama opiskelija haluaisi opettaa
ruotsia tai suomea my0s toisena kielend (R2 tai S2), ja yksi haluaisi toimia kielikylpyopettajana.
Yksi vastaajista haluaisi opetustyon ohella toimia opetusteknologian ja -pelien kehittdjdnd, ja yksi
toivoo voivansa yhdistdd opettajan tydtehtdvid aiemmin suorittamaansa kddntdjdn tutkintoon.
Opetustehtdvdt ulkomailla kiinnostavat kolmea opiskelijaa, ja yksi suunnittelee hakeutuvansa vield
opinto-ohjaajakoulutukseen. Ainoastaan kolme opiskelijaa ei osaa vastata kysymykseen lainkaan.

Toivoisin tydskentelevini alakoulun englannin ja ruotsin aineenopettajana, silld vaikka vithdyn myis
yldkoulussa ja lnkiossa, pidin alakonlna ehkd eniten minulle ominaisempana paikkana.

Ylikoulu tuntun mieluisalta tyGymparistilta ja tykkddn sen ikdisista.

Liukion ruotsin opettajana, tarpeeksi haastetta ja voi Reskittyd enemman opettamaan kuin kasvat-
tamaan, voidaan alkaa syventid kielitaitoa eikd tarvitse aina vain kaydd lapi yksinkertaisimpia
perusasioita vaan voidaan tehdd monipuolisempia tebtivid ja harjoitteita joissa tarvii jo osata perus-
asiat, perusasioiden Rertaaminen on asia erikseen.

En ole vield aivan varma, mita haluaisin, eikd minulla ole yhti selkeda sunntaa. Toivoisin ehkd
ennemmin sunntautuvani lnkioon, aikuiskoulntukseen tai yliopistoon kuin esimerkiksi yli- tai
alakonlunn. Olisin mielelldni tekemisissd myds eri kulttunrien kanssa, joko S2- tai R2-opetuksessa
tai esimerkiksi tydskentelevini ulkomailla.
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4.8 Johtopaatoksia

Ruotsin oppiaineen hakijamaddrdt ovat viime vuosina olleet laskussa, mihin syynd lienee
ruotsin kielen saama negatiivinen julkisuus, varsinkin keskusteluun toistuvasti nouseva
pakollinen ruotsin kielen opiskelu. Myds aineenopettajankoulutuksen ruotsin opiskelijoi-
den kiintididen tayttamisessd on ollut vaikeuksia, mutta sama koskee osittain my0s muita
kieliaineita. Opettajan ammatin kiinnostavuus vaikuttaa jossain madrin heikentyneen, koska
ammattia pidetddn raskaana eikd sitd uskota arvostettavan samalla tavalla kuin aiemmin.

Ruotsin kielen osaamisen heikkeneminen Suomessa heijastuu my®ds siihen, ettd ruotsin
pddaineopintoihin haetaan aiempaa heikommalla kielitaidolla, eli ruotsin kielen liht6taso
yliopisto-opinnoissa on huonontunut. Ruotsin kielen taidon yleinen heikkeneminen saattaa
johtua esimerkiksi siitd, ettd perusopetuksessa B1-ruotsin oppituntien madrdd vihennettiin
1990-luvulla kolmanneksella, yhdeksastd kuuteen vuosiviikkotuntiin, joka verrattuna 1970-1u-
vun tuntimddrddn on noin puolet vdhemman (ks. esim. Opetus- ja kulttuuriministeri6 2012).

Ruotsin oppiaineessa kielen oppimiseen ja opettamiseen liittyvien kurssien tarjonta vaihtelee
yliopistoittain. Kahdessa yliopistossa on tarjolla oma linjansa tai polkunsa ruotsin kielen
oppimiseen ja opettamiseen. Nditd kursseja ja linjoja voidaan pitdd merkittdvind motivoitaessa
opiskelijoita opettajaopintoihin. Viiden viime vuoden aikana (2012-2016) valmistuneilta
opettajilta saadun palautteen perusteella (luku 10) ruotsin oppiaineen opinnoissa olisi saanut
olla enemman kursseja, jotka tukevat opiskelijan tulevaa opettajuutta.

Yliopistoissa ollaan tyytyvdisid aineenopettajankoulutuksen valintaprosessiin ja pedagogisten
opintojen suorittamisen ajankohtaan, vaikka yhtendistd linjaa yliopistoilla ei niissd olekaan.
Ne, joiden opiskelijat aloittavat opettajaopintonsa jo ensimmadisend tai toisena opiskeluvuonna,
korostavat opiskelijoiden mahdollisuutta kypsyd opettajuuteen useampien opiskeluvuosien
kuluessa. Aikaisen opettajuuteen perehtymisen katsotaan myos motivoivan opiskelijoita
heiddn pda- ja sivuaineopinnoissaan. Niissd yliopistoissa puolestaan, joissa opettajaopinnot
sijoitetaan opiskelijoiden my6hempiin opiskeluvuosiin, korostetaan sitd, ettd opiskelijat ovat
ehtineet paneutua pddaineopintoihinsa, heiddn tavoitteensa ovat ehtineet selkiytyd, ja he
ovat kypsyneet my0s ihmisind eli saaneet tyossa tarvittavaa elaimdankokemusta. Molemmissa
malleissa on siten hyvit puolensa, ja viime kddessd opettajaopintojen ajankohdan onnistu-
neisuus riippuu opiskelijasta ja siitd, mikd juuri hdnelle on hyvadksi. Tdssd arvioinnissa suurin
osa opiskelijoista piti parempana jalkimmadistd mallia, eli heiddn mielestddn oli tarkedd, ettd
ennen opettajaopintoja heille oli karttunut ikdd ja elimdnkokemusta, he olivat kypsyneet
henkisesti ja my6s heiddn aineenhallintansa oli ehtinyt kehittya.

Ruotsin aineenopettajien koulutuksen suunnittelussa ja kehittdimisessa hyvaksi kdytannoksi
on osoittautunut muutamissa yliopistoissa ns. kolmikantayhteistyo, johon osallistuu aineen-
opettajankoulutuksen, ruotsin oppiaineen ja harjoittelukoulujen henkil6stdd, toisinaan myos
muiden kieliaineiden henkilost6d. Hyva ldhtokohta yhteisty6lle kaikissa yliopistoissa on
se, ettd aineenopettajankoulutuksen ja ruotsin oppiaineen henkilokuntien jasenet tuntevat
ja tapaavat toisiaan, mutta yhteydenpitoon ja koulutusten yhteissuunnitteluun toivotaan
kuitenkin lisdd sddnnollisyyttd puolin ja toisin.
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Sekd ruotsin oppiaineen ettd aineenopettajankoulutuksen kontaktiopetuksessa hyodynnetddn
oppijakeskeisid, monipuolisia opetus- ja opiskelumenetelmii sekd oppimisen arviointime-
netelmid, joita myos opiskelijat kokevat voivansa hyodyntdd tulevassa opettajan tyossddn.
Opiskelijat kertovat hyotyneensd erityisesti opetuksessa kdytetyistd menetelmistd ja niiden
kdyton opettamisesta. He ovat my®0s sisdistdneet toiminnallisten menetelmien ja digitaalis-
ten oppimisymparistojen merkityksen. Ilmidpohjainen oppiminen on opiskelijoille tuttua
teoriatasolla, mutta kdytdnnon sovellukset vieraampia. Ilmiépohjaisen opetuksen toteut-
tamiseksi opiskelijoiden on my®s opittava tekemddn yhteistyotd, minkd vuoksi esimerkiksi
kielten aineenopettajaopiskelijoista ja luokanopettajaopiskelijoista muodostetut sekaryhmat
opintojen aikana ovat kannatettavia.

Ruotsin oppiaineen ja aineenopettajankoulutuksen edustajien mukaan opiskelijoita ohjataan
vahvasti kehittdmdin toiminnallista kielitaitoaan. Opiskelijoista kuitenkin puolet kokee, ettd
heitd on pedagogisissa opinnoissa ohjattu sithen vain jonkin verran, ja kolmasosan mielestd
heiti ei ole ohjattu siihen lainkaan. Lahes puolet opiskelijoista ei my6skidn osaa sanoa, onko
opinnoissa kdsitelty toiminnallisen kielitaidon opettamista vai ei, mika viittaisi siihen, ettd
opiskelijat eivdt ehka ole ymmartdneet, mitd toiminnallisella kielitaidolla tarkoitetaan.

Ruotsin aineenopettajien koulutuksessa on ainakin toistaiseksi keskitytty alakoulussa
opettamiseen erittdin vahan. Tdstd huolimatta koulutusten edustajat ovat sitd mieltd, ettd
kieltenopettajaksi kelpoisuuden tuottava koulutus tarjoaa opiskelijoille valmiudet ruotsin
kielen opettamiseen myos alakoulussa. Opiskelijoista kuitenkin ldhes puolet kokee, ettd
koulutus ei ole antanut heille siihen riittdvid valmiuksia. My6s opiskelijoiden kdytdnnon
kokemus alakoululaisten opettamisesta oli ennen syksyd 2016 jaddnyt erittdin vahaiseksi
tai olemattomaksi. Syksylld 2016 mahdollisuuksia harjoitella ruotsin kielen opettamista
alakoulussa oli kuitenkin lisdtty.

Aineenopettajaopiskelijoiden harjoitustuntien maard eri yliopistoissa vaihtelee varsin pal-
jon. Pienimman ja suurimman harjoitustuntimddrdn tarjoavan yliopiston valilld on ldhes
1,5-kertainen ero. Aineenopettajankoulutuksen henkil6kunnan mielestd harjoitustuntien
madrd on riittdvd, mutta opiskelijoista runsas puolet toivoo enemman harjoittelua. Ruotsin
kielen aineenopettajaopiskelijoiden aineenhallinta harjoitteluissa on myds vaihtelevaa, ja
aineenhallintarajat opetusharjoitteluun padsemiseksi ovat erilaiset eri yliopistoissa.

Opiskelijoiden opintojen ohjaus on hyvailld tasolla: opettajat kdyttdvdt paljon aikaa opiske-
lijoiden yksil6lliseen ohjaamiseen. Ohjauksen ndhdddn kuitenkin tapahtuvan enemman
“matkan varrella” kuin erillisissd ohjaustapaamisissa, minkd vuoksi ohjauskdytdnnot ovat
opiskelijoille usein epdselvid.
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5

Kielikylpykoulutuksen
koulutusohjelman arvioinnin tulokset

5.1 Kielikylpy, kielikylpykoulutuksen koulutusohjelma
ja opiskelijavalinta

Kielikylpy on opetusmetodi, jossa opetus annetaan aluksi suurimmaksi osaksi muulla kuin op-
pilaiden ensikielelld. Suomessa yleisin on suomendkielisille oppilaille tarjottava ruotsinkielinen
kielikylpy, joka aloitetaan pdivdkodissa (varhainen tdydellinen® kielikylpy) ja joka jatkuu perus-
opetuksen loppuun saakka. Oppilaiden ensikielen osuus kuitenkin kasvaa kielikylpyopetuksessa
asteittain niin, ettd yldkouluun siirryttiessa sitd on opetuksesta noin puolet. Kielikylvyssad uusi
kieli omaksutaan luonnollisissa ja mielekkdissd viestintdtilanteissa ja integroimalla se sisdlt6jen
oppimiseen, toisin sanoen oppilaille opetetaan esimerkiksi matematiikkaa ja biologiaa kielikyl-
pykielelld. Kielikylpykieli on siten samanaikaisesti sekd oppimisen viline ettd kohde. (Vaasan
yliopisto 2016 ja Bergroth 2015.)

Muulla kuin koulun opetuskielelld opettavien opettajien, esimerkiksi kielikylpyopettajien, on
hallittava opetuksessa kdytettdva kieli. Opetushallituksen mddrdyksen (M 25/011/2005) Opetta-
Jalta edellytettavi kielen hallinta munlla kuin koulun opetuskielelli annettavassa esi- ja perusopetuksessa
mukaan opettajalla on riittdva kielitaito, jos hin

= on suorittanut valtakunnallisissa kielitutkinnoissa tason viisi mukaisen kokeen tai
= on suorittanut yliopistossa viahintddn 80 opintopisteen laajuiset opetuskielen opinnot tai

= on suorittanut kelpoisuuden tuottavat opintonsa ulkomailla.

Mairdys edellyttdd, ettd opetuskielen taito on osoitettava, jos opettaja opettaa viahintddn neljd
vuosiviikkotuntia tai vahintddn neljd opetussuunnitelman mukaista kurssia (M 25/011/2005).

53 Téaydellisessa kielikylvyssa kielikylpykielella annettavan opetuksen osuus on ohjelman alussa suuri (90-100 %) (Bergroth
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Kielikylpyopetus on ldht6isin Kanadasta, josta sen toi Suomeen 1980-luvun lopussa Vaasan yli-
opiston silloinen professori Christer Laurén. Kielikylpyopetus sai opetuskokeiluluvan Vaasan
kouluissa vuonna 1987. Perustutkintokoulutus kielikylpyopettajille alkoi vuonna 1998 Vaasan
yliopiston ja Oulun yliopiston Kajaanin opettajankoulutusyksikon yhteistyond ja pddttyi siind
muodossaan vuonna 2015, kun Kajaanin opettajankoulutusyksikko lakkautettiin. (Bergroth 2015.)
Kielikylpykoulutuksen uusi koulutusohjelma alkoi Vaasan yliopistossa vuonna 2014. Syksylld
2016 Vaasan ja Jyvaskyldn yliopistojen hallitukset sopivat koulutusohjelman siirtimisestd osaksi
Jyviaskyldn yliopistossa tarjottavaa koulutusta. Siirto tehtiin osana liikkeenluovutusta, jossa Vaa-
san yliopiston tutkintoon johtava kielten koulutus ja tutkimus sovittiin siirrettiviksi Jyviaskyldn
yliopistoon lukuvuoden 2017-2018 alusta alkaen. Kevdilld 2017 koulutusohjelmassa jo opiskele-
vat saivat valita, suorittavatko opintonsa loppuun Vaasassa siirtymadajan puitteissa vai hakevatko
siirtoa Jyvdskyldn yliopiston opiskelijoiksi. Arvioinnin valmistumisen aikaan huhtikuussa 2017
muuta tietoa koulutusohjelman jdrjestamisestd ei vield ollut saatavilla.

Kielikylpykoulutuksen koulutusohjelma antaa patevyyden luokanopettajaksi, kielikylpyopettajaksi
sekd ruotsin aineenopettajaksi. Koulutusohjelmaan pdissyt opiskelija saa opinto-oikeuden ylem-
man korkeakoulututkinnon suorittamiseen: Kandidaatin tutkintoon (180 op) sisdltyvdt ruotsin
kielen padaineopinnot (85 op), opettajan pedagogiset opinnot (30 op), luokanopettajakoulutuksen
monialaiset opinnot (50 op) sekd yleiset opinnot (15 op). Maisterin tutkintoon (120 op) sisdltyvit
ruotsin kielen syventdvit opinnot (80 op), opettajan pedagogiset opinnot (30 op) ja luokanopet-
tajakoulutuksen monialaiset opinnot (10 op). Pedagogiikka on kiinted osa koulutusohjelman
opetusta, ja sitd opiskellaan keskeytyksettd ldpi opintojen. Kaikki opetusharjoittelut tehddin
kielikylpyopetusta tarjoavissa kouluissa. Taulukossa 12 luodaan katsaus kielellisiin kelpoisuuksiin
kielikylpykoulutuksen koulutusohjelman suorittamisen jilkeen. Koulusivistyskielelld tarkoitetaan
sitd kieltd, a) jolla henkild on suorittanut ylioppilastutkintonsa, sisdltden hyvaksytyn didinkielen-
kokeen kielessd tai b) joka on koulukielend peruskoulun tai lukion pdittotodistuksessa, sisdltden
hyvaksytyn arvosanan kielessd didinkielend.

TAULUKKO 12. Kielelliset kelpoisuudet kielikylpykoulutuksen koulutusohjelman suorittamisen
jalkeen

Kielikylpyopettaja Luokanopettaja Luokanopettaja Ruotsin kielen
ruotsin kielen ruotsinkielisessa suomenkielisessa aineenopettaja
kielikylvyssa koulussa koulussa suomenkielisessa
koulussa
Suomi Kelpoinen Ruotsin kielen Kelpoinen Kelpoinen
koulusivistyskieli erinomainen taito on
+ kypsyysndyte osoitettava
suomeksi
Ruotsi Suomen kielen Kelpoinen Suomen kielen Suomen kielen
koulusivistyskieli erinomainen taito on erinomainen taito on erinomainen taito on
+ kypsyysndyte osoitettava osoitettava osoitettava
ruotsiksi

54 Lahde Vaasan yliopiston verkkosivut (Vaasan yliopisto 2017)
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Valinta kielikylpykoulutuksen koulutusohjelmaan ja opiskelijoiden perustelut siihen
hakeutumiselle

Kielikylpykoulutuksen koulutusohjelman vuosittainen opiskelijakiintié Vaasassa on ollut 20
opiskelijaa, joista enintddn kymmenen on valittu ylioppilastodistuksen ja valintakokeen yhteis-
pistemddrdn perusteella ja vihintddn kymmenen pelkdn valintakokeen perusteella. Koulutusoh-
jelma on ollut suosittu, ja joka vuosi hakijoita on ollut vihintddn kaksi kertaa niin paljon, kuin
opiskelijoita on voitu ottaa. Valintakokeen ensimmadisessd vaiheessa on suoritettu kirjallinen
koe, jolla on mitattu hakijan ruotsin ja suomen kielen kirjallista taitoa sekd kielikylpytietoutta.
Toisessa vaiheessa on suoritettu ruotsin ja suomen kielen suullista taitoa mittaava haastattelu
sekd opettajankoulutuksen soveltuvuushaastattelu. Opiskelijavalintaan on osallistunut myos
Abo Akademin harjoittelukoulun (Vasa évningsskola) ja muiden harjoittelukoulujen edustajia.

Kielikylpykoulutuksen opiskelijat (n=17) kertovat hakeneensa koulutusohjelmaan seuraavista
syistd: osa on aina halunnut (luokan)opettajaksi (n=8), osa on (aina ollut) kiinnostunut ruotsin
kielestd (n=6) tai hakijaa on innostanut ohjelman monipuolisuus, koska se antaa patevyyden
kolmeen ammattiin (n=6). Kaksi opiskelijaa kertoo hakeneensa kielikylpykoulutuksen koulu-
tusohjelmaan, koska ei ollut saanut opiskelupaikkaa suomenkieliseen luokanopettajakoulutuk-
seen. Kaksi opiskelijaa mainitsee my0s kaksikielisen taustansa vaikuttaneen koulutusohjelman
valintaan, ja yksi vastaaja toteaa oman kielikylpytaustansa vahvistaneen pddtostd hakeutua
koulutukseen.

5.2 Kielikylpykoulutuksen koulutusohjelman tavoitteet ja kehittaminen

Itsearvioinnissa kielikylpykoulutuksen koulutusohjelman vastaajaryhmd mairittelee koulutuksen
tavoitteiksi ruotsin kielen perusteellisen hallinnan, perehtyneisyyden tutkimukseen monikie-
lisyydestd, kielikylvystd ja ruotsin kielestd toisena kotimaisena kielend sekd kaytdnnollisen ja
teoreettisen osaamisen erityisesti kielikylpyopetuksen toimintamekanismeista. Tavoitteina ovat
myds hyvit pedagogiset, didaktiset ja ainekohtaiset tiedot ja ammattitaito luokanopetukseen,
kielikylpyopetukseen ja ruotsin kielen aineenopetukseen perusopetuksessa ja lukiossa. Koulu-
tuksen tavoitteiden laadintaprosessissa Vaasan yliopiston vastuulla ovat olleet kieliopinnot ja
Abo Akademin vastuulla pedagogiset opinnot. Haastattelun mukaan tavoitteita oli muutettu jo
koulutusohjelman ensimmiisen lukuvuoden jilkeen Abo Akademin luokanopettajaopintojen
uudistamisen yhteydessd vuonna 2015.

Ruotsin kielen opettamiseen ja oppimiseen liittyvdd tutkimustietoa hyddynnetdin kielikylpy-
koulutuksessa henkilokunnan mukaan erittiin paljon®. Kaikki opetus perustuu ajankohtaiseen
tutkimukseen, jonka vaikutuksista opetussuunnitelman muutoksiin keskustellaan koulutuksen
sisdlld toimivissa oppiaineryhmissd. Opiskelijat tutustuvat uusimpiin tutkimusartikkeleihin ja
osallistuvat itse uuden tiedon tuottamiseen kurssitdissddn. Myos henkilokunnan ammattitaidon
kehittimisessa pddpaino on aktiivisessa tutkimuksessa ja tutkivassa opettajuudessa, johon sisdltyy
sekd kansallisen ettd kansainvilisen tason tiedonvaihto. Sddnnollisesti jarjestettdvit seminaarit

55 asteikko e lainkaan — jonkin verran — paljon - erittéin paljon
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ja tdydennyskoulutus koskevat myos harjoittelukoulujen ja kenttikoulujen henkildstdd. Henki-
l6kunnan ammattitaidon ylldpitoon ja kehittdmiseen tihtddvien toimien riittdvyys arvioidaan
koulutusohjelmassa hyvikss*.

Kielikylpykoulutuksen koulutusohjelman kehittimisessd keskeinen rooli on johtoryhmalld,
jossa on ollut edustus Vaasan yliopistosta, Abo Akademista, harjoittelukouluista ja opiskelijoista.
Johtoryhmin jdsenet kerddvit omasta yksikostddn/ryhmadstddn palautetta, josta keskustellaan
ryhmin kokouksissa ja jonka perusteella koulutukseen tehddin tarvittavia muutoksia yhteiselld
pditokselld. Johtoryhma osallistuu my&s opetusharjoittelupalautteiden koontiin. Koulutusoh-
jelman kaikilta kursseilta sekd koulutuksesta kokonaisuutena kerdtdin opiskelijapalaute a/74°
sekd koulutusohjelma- ettd yliopistotasolla. My®0s kielikylpykoulutuksen opiskelijoiden mukaan
palautetta eri kursseista ja/tai opintokokonaisuuksista kerdtdan #seimmiten tai aina, tosin kahden
opiskelijan mukaan vain Zoisinaan. Lahes kaikki opiskelijat (88 %) kertovat tietdvdnsd, miten he
voivat osallistua opintojensa kehittdmiseen: antamalla kurssipalautetta. Kolme opiskelijaa tietdd
myds ainejdrjeston kerddvan palautetta ja yksi sen, ettd vastauksista tehdddn koosteita, jotka va-
litetddn kasiteltdviksi henkildston kokouksiin ja johtoryhmaddn.

Vahvuuksinaan opetuksen kehittdmistyossd kielikylpykoulutuksen henkilokunta piti kevddn
2016 itsearvioinnissa erityisesti hyvaa yhteistyotd kahden yliopiston vililld, yhteistyotd kasva-
tustieteen asiantuntijoiden, ainedidaktikkojen ja harjoittelukoulujen kesken sekd hyvin toimivia
kansallisia ja kansainvilisid tutkimusverkostoja. Itsearvioinnin mukaan yhteisty6td voitaisiin
vield kehittda tutkimus- ja kehittimisprojektein, joihin osallistettaisiin my6s opiskelijoita. Koko
koulutusohjelman kehittdmisessd tdarkednd pidettiin yhteisty6td kahden koulutusta jéarjestdvin
yliopiston vdlilld erityisesti koordinoitaessa molempien tarjoamia opintosisiltdjd sekd kehitet-
tdessd oppiainerajat ylittdvid opintokokonaisuuksia.

5.3 Kielikylpykoulutuksen koulutusohjelman toteutus

Tdssd luvussa kdsitellddn kaikki ne koulutuksen prosessien laatuun ja ajantasaisuuteen liittyvit
kysymykset, jotka on esitelty ja mddritelty luvuissa 3.2.1 ja 3.2.2.

5.3.1 Opiskelu- ja opetusmenetelmat

Opettajuuteen kasvamisen kannalta on tdrkedd, ettd tulevat opettajat saavat jo peruskoulutuk-
sessaan kokea, oppia ja itse kokeilla uudenlaisia ja monipuolisia opetus- ja oppimismenetelmid
(esimerkiksi ilmidpohjaista opetusta), virikkeellisid toimintaymparistdjd ja tieto- ja viestinta-
tekniikan kdytt64, jotta he voivat ndhdd niilld saavutettavan hyddyn oppimisessa ja siirtdd nima
kdytinteet kouluihin (ks. luku 3.2.1). Itsearvioinneissa vastaajaryhmid pyydettiin arvioimaan,
kuinka paljon niiden opetukseen kuuluu perinteisemman jaottelun mukaisia 1) luentoja, 2) pien-

56 asteikko heikko — tyydyttédvé — hyvé — erinomainen
57 asteikko ei lainkaan - toisinaan — useimmiten — aina
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ryhmad-/demonstraatio-opetusta, 3) opiskelijoiden itsendistd tyoskentelyd tai 4) jotakin muuta
ndiden lisdksi. Erikseen pyydettiin arviota opetuksessa hyddynnetyn verkko-opetuksen maardstd
ja sen soveltamistavoista. Vastaajia pyydettiin kuvaamaan myos niitd opetusmenetelmid, joita
he kdyttdvit omassa opetuksessaan ja joita he toivovat myds opiskelijoiden voivan hyodyntdd
tulevassa opettajan ty0ssddn.

Kielikylpykoulutuksen opetuksesta 60 prosenttia arvioidaan olevan itsendistd tyoskentelyd, 20
prosenttia pienryhmdopetusta ja 15 prosenttia luentoja. Muuta opetusta (5 %) ovat erilaiset
opinto- ja kouluvierailut. Opiskelijoiden tulevan tyon kannalta hyodyllisind pidetddn kielitaitoa
kehittadvid, tutkivia, luovia, vuorovaikutteisia ja reflektoivia tyotapoja niin ldhiopetuksessa kuin
digitaalisilla oppimisalustoilla. Kielikylpykoulutukselle ominaisia ovat kieltd ja opetettavaa ainetta
yhdistdvit sekd oppiainerajat ylittdvit menetelmit. Mood/e-alustaa hy6dynnetddn kaikilla kurs-
seilla ja muun muassa Adobe Connect -ohjelmaa verkkokeskusteluihin. Kaksi koulutusohjelman
kurssia koostuu ldhes pelkidstidn verkkoelementeistd. Kielikylpykoulutuksen opiskelijoista tie-
totekniikan hyédyntdmisen ja digitaaliset menetelmdt mainitsee vain kaksi opiskelijaa. Tulevan
tyonsd kannalta opiskelijat sen sijaan pitdvdt hyodyllisind erityisesti pari- ja ryhmatoitd (82 %)
sekd draamapedagogiikkaa (41 %). Noin puolet opiskelijoista toivoo selvasti nykyistd enemman
myds opinto- ja kouluvierailuja. Tdtd he perustelevat silld, ettd koulutusohjelman opettajista vain
harvat ovat koulutukseltaan kielikylpyopettajia, joten vierailut kielikylpyluokkiin antaisivat pa-
remmin kuvan tulevasta tydstd. Nditd vierailuja opiskelijat toivovat jo opintojen alkuvaiheeseen,
silld monella ei ole aiempaa kokemusta kielikylpyopetuksesta.

Kielikylpykoulutuksessa ilmiopohjainen opetus® on keskeistd, joten sitd kuuluu koulutukseen
erittiin paljon® ja sitd painotetaan kaikilla kursseilla. Opiskelijoille vilitetidn kokonaisvaltainen
ndkemys oppimiseen ja opettamiseen sekd kyky ndhdd opetussuunnitelman perusteet ainerajat
ylittavdsti. Opiskelijat saavat koulutuksessa sekd teoreettiset tiedot ettd kdytdnnon valmiudet
suunnitella, toteuttaa ja kehittdd ilmipohjaisuutta omassa opetuksessaan. Sithen kuuluu myos
kyky tunnistaa ja ilmaista omaa ymmarrystddn kulttuurisista ja yhteiskunnallisista ilmidistd ja
ndhda niiden merkitys opetukselle. Opetusharjoitteluissaan opiskelijat havainnoivat, suunnittele-
vat, toteuttavat ja arvioivat ilmidpohjaisia kokonaisuuksia ryhméityona niin harjoittelukouluissa
kuin muissa kielikylpymetodia hy6dyntévissd kouluissa.

Opetuksen eheyttimisen menetelmistd kielikylpykoulutuksessa kasitellddn pa/jon pitempikes-
toisten oppimiskokonaisuuksien suunnittelua, eri oppiaineista muodostettujen integroitujen
kokonaisuuksien muodostamista ja kokonaisopetusta. Opiskelijat perehtyvit monitieteisiin
tyoskentelytapoihin teoriakursseilla ja observoimalla sekd suunnittelemalla itse monitieteisen
teemakokonaisuuden opintojensa aikana. Kaikkiin kielikylpykoulutuksen opetusharjoitteluihin
kuuluu my®s monitieteisten oppimiskokonaisuuksien suunnittelua, toteutusta ja arviointia, ja
kokonaisopetusta harjoitellaan toteuttamalla pariopettajuutta.

Kielikylpykoulutuksen opiskelijoiden mukaan ilmidpohjaisuutta oli koulutuksessa kasitelty
lukuvuoden 2015-2016 loppuun mennessd jonkin verran (47 %) tai paljon (29 %). Kaksi opiskelijaa
oli sitd mieltd, ettd sitd oli kdsitelty esittdin paljon, ja toiset kaksi sitd mieltd, ettd e/ /ainkaan. Kdy-

58 Kielikylpykoulutuksessa ilmidpohjaisesta opetuksesta kéytetd&n nimitysta temaundervisning.
59 asteikko ei lainkaan — jonkin verran — paljon - erittéin paljon
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tdnnossd ilmicpohjaista opetusta oli padssyt jonkin verran kokeilemaan 47 prosenttia opiskelijoista,
kun taas toiset 47 prosenttia olivat sitd mieltd, ettd mahdollisuuksia tdhdn ¢/ ollut tarjoutunut
vield /ainkaan. Vain yksi opiskelija oli pddssyt kokeilemaan sitd pa/jon. Avovastauksista kdy ilmi,
ettd opiskelijat pitdvat ilmiopohjaisen opetuksen harjoittelua hyodyllisend tulevaa tyotddn aja-
tellen. Moni toteaa ilmidpohjaisuuden olevan kielikylvyn keskeinen toimintamuoto ja -ajatus ja
tiedostaa sen olevan opetussuunnitelmaperusteiden johtava ajatus. Ilmidpohjaisen opetuksen
ndhdddn vievdn oppitunteja ldhes automaattisesti monipuolisempaan suuntaan, kun késiteltdvaa
asiaa voidaan tarkastella useista eri nikékulmista.

5.3.2 Perusopetuksen ja lukion opetussuunnitelmien perusteet
kielikylpykoulutuksen koulutusohjelmassa

Kielikylpykoulutuksen vastaajaryhmd on 74ysin samaa mielta® itsearviointilomakkeessa esitetystd
vaittdmadsta

Opetussuunnitelmaan tulevien muutosten huomioiminen ruotsin kielen opettajien
koulutuksessa / luokanopettajakoulutuksessa on vilttdmdtontd koulujen ja oppilai-
tosten ruotsin kielen opetuksen nikékulmasta.

Vastaus perustellaan seuraavasti:

Liéroplanen dr det viktigaste arbetsredskapet for en lirare. Lirarutbildningen behover forbereda
studerande pa den verklighet som nyntbildade lirare miter da de gdr in i arbetslivet, dock utgaende
fran ett kritiskt reflekterande perspektiv, som ger den studerande mijlighet att iva det kritiska och
holistiska firhallningssétt som de kommer att behiva som aktiva deltagare i framtida liroplan-
sprocesser. VVidare kan det ibland vara svart att forutse vilka forandringar skolan och laroplanen
star infor. Manga lirarutbildare dr involverade i det nationella liroplansarbetet och har dérfor
Sformdnen att folja utvecklingsprocessen dnda fran starten, vilket underlattar implementeringen i
ldararutbildningen.

Kielikylpykoulutuksen opetuksessa uusia perusopetuksen ja lukion opetussuunnitelmien perusteita
on itsearviointien mukaan otettu huomioon eri##iin paljor®. Niitd kdytetddn kurssikirjallisuutena
useilla kursseilla, joilla my®s vertaillaan uusien ja vanhojen opetussuunnitelmaperusteiden sisalto-
jd. Jo ennen kuin uudet perusteet otettiin kdyttoon, kielikylpykoulutukseen kuului oppiainerajat
ylittdvdd opetusta, ilmid-/teemaopetusta ja monilukutaitoa.

60 asteikko tdysin eri mieltd — eri mieltd — samaa mieltd — tdysin samaa mielté
61 asteikko ei lainkaan — jonkin verran — paljon - erittéin paljon
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Uusien opetussuunnitelmien perusteiden pohjana on oppimiskisitys, jonka mukaan oppilas on
aktiivinen toimija ja oppiminen tapahtuu vuorovaikutuksessa toisten kanssa. Kielikylpykoulutuksen
henkil6kunta toteaa timidn oppimiskasityksen olevan koko kielikylpykoulutuksen peruspilari,
eli opetus nojaa siihen erittiin paljon. Laaja-alaisista osaamiskokonaisuuksista kielikylpykou-
lutuksessa kasitellddn erittain paljon kulttuurista osaamista, vuorovaikutusta ja ilmaisua. Ndiden
teemojen kerrotaan ldpdisevidn kaikki ruotsin kielen kurssit sekd kaksi- ja monikielisyyskurssit, ja
niiden kerrotaan kuuluvan myos ainedidaktiikkaan. Pa/jon kdsitellddn my6s ajattelua ja oppimaan
oppimista, monilukutaitoa, itsestd huolehtimista ja arjen taitoja sekd tyoeldmadtaitoja ja yrittdjyytta.
Useimpia ndistd taidoista kdsitellddn didaktiikassa, kasvatuspsykologiassa ja ainedidaktiikassa,
monilukutaitoa myos kaksi- ja monikielisyyskursseilla. Itsestd huolehtimista ja arjen taitoja ote-
taan esiin myos kasvatussosiologiassa, sosiaalisia taitoja ja turvallisuutta opettajan pedagogisissa
opinnoissa ja omaa terveyttd ja hyvinvointia luonnontieteen ja liikunnan opinnoissa.

Kielikylpykoulutuksen opiskelijoista 59 prosenttia on sitd mieltd, ettd uusia perusopetuksen ja
lukion opetussuunnitelmaperusteita on koulutuksessa kasitelty jonkin verran (29 % paljon, 12 %
erittdin paljon). Opiskelijoiden mukaan niitd on kdyty lapi varsinkin monialaisten opintojen kurs-
seilla, Sprakbad och annan tvisprakig undervisning -kurssilla seka Livslang sprakutveckling -kurssilla.
Kursseilla on kdsitelty erityisesti ainekohtaisia tavoitteita ja sisdltdjd ja korostettu, mitd uutta
opetussuunnitelmaperusteissa on. Kaksi mainintaa saa ruotsin opetuksen alkaminen alakoulussa.

5.3.3 Toiminnallinen kielitaito osana kielikylpykoulutuksen koulutusohjelmaa

Toiminnallisella kielitaidolla tarkoitetaan oppijan kykyd kayttdd kieltd viestinndn vélineend oman
kielitaitonsa mukaisesti, jolloin lingvistinen kompetenssi (mm. sanasto, kielioppi, fonologia)
toimii viestinndn apuna eikd itsetarkoituksena (Huttunen & Jaakkola 2003).

Itsearvioinnin mukaan kielikylpykoulutuksessa opiskelijoita ohjataan kehittimddn omaa toi-
minnallista ruotsin kielen taitoaan ez##iin paljon. Toiminnallinen kielitaito on koko koulutuksen
ldpdiseva teema, mutta erityisesti sen kerrotaan korostuvan opetusharjoitteluissa ja kielididaktisilla
kursseilla. Koulutuksessa painotetaan ja harjoitellaan opettajan omaa kielitietoisuutta ja roolia
kielellisend mallina sekd kuhunkin tilanteeseen sopivaa kielta.

Vi faster uppmirksambet vid (alla) sprakliga situationer i klassen, planerade och spontana. Hur
kan man tackla olika situationer som uppstar?

Toiminnallista ruotsin kielen taitoa ohjataan opettamaan teorian ja kidytinnon tietoisella yh-
distimiselld, opiskelijan oman kielitietoisuuden vahvistamisella ja oppilaskeskeisten tyGtapojen
korostamisella. Kiytinnoksi ndiden kerrotaan muuttuvan opetusharjoitteluissa, jotka saavat
vahvan tuen kolmikantatapaamisista. MyOs exrooppalaiseen viitekehykseen opiskelijoita ohjataan
perehtymaan erittiin paljon. Viitekehyksen taitotasovaatimuksiin tutustutaan opetussuunnitelmien
yhteydessd, ja viitekehystd ohjataan kdyttdmdidn oman opetuksen suunnittelussa sekd oman ja
oppilaiden kielitaidon arvioinnissa.
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Kielikylpykoulutuksen opiskelijoiden mukaan heitd on koulutuksessa ohjattu kehittimiin omaa
toiminnallista ruotsin kielen taitoaan jonkin verran (47 %) taipaljon (47 %), yhden opiskelijan mie-
lestd erittiin paljon. Avovastaukset ovat hyvin yhdenmukaisia: opiskelijoita kehotetaan vapaa-ajalla
kdyttimddn ruotsin kieltd mahdollisimman monipuolisesti ja runsaasti.

Kehotettn kdyttamdian kieltd koko ajan, eli ei suomen kieltd ollenkaan esim. rybmditebtivien teke-
misessd, ruokatlussa jne.

Opettajat kannustavat meitd pubumaan, vaikka ruotsin taitomme ei olisikaan taydellista.

Kysymykseen, onko kielikylpykoulutuksessa kasitelty toiminnallisen kielitaidon opettamista,
65 prosenttia opiskelijoista ei osaa vastata, vajaa kolmannes (29 %) vastaa myonteisesti ja yksi
opiskelija kielteisesti. Avovastauksissa on kolme konkreettista esimerkkid siitd, miten toiminnal-
lista kielitaitoa on koulutuksessa ohjattu opettamaan: jirjestimailld tapaamisia ruotsinkielisten
ystavyyskoulujen kanssa, jarjestdimalld oppilaille kirjeystavii ja teettdmalld parikeskusteluja. Yksi
opiskelija toteaa:

Toiminnallinen kielitaito saavutetaan vain kdyttamdilld kieltd, ja osallistumalla ruotsinkielisiin
kulttunritapahtumiin omaksun kulttunrillisia savyjd.

Opiskelijoiden mukaan heitd on koulutuksessa ohjattu perehtymadn exrooppalaiseen viitekehykseen
Jonkin verran (65 %) tai paljon (35 %). Avovastausten perusteella viitekehyksen kdytto koulutuksessa
liittyy ldhes kokonaan oman kielitaidon arviointiin, ei sen soveltamiseen opetustydssa.

Olemme tutustuneet viitekehykseen monilla eri kursseilla, mutta mielestini emme ole pohtineet miten
kdytanndssd soveltaisimme sitd tydssamme.

5.3.4 Opetusharjoittelu

Itsearviointikyselyn suorittamisajankohtana kevaalld 2016 kielikylpykoulutuksessa pisimmalle
ehtinyt opiskelijaryhmad suoritti vasta toista lukuvuottaan. Timan vuoksi koulutuksen edustajat
olivat sitd mieltd, ettd kokonaisarviointi siitd, kuinka opetusharjoittelujen tuntimdirilld saa-
vutetaan opettajuuden kannalta tirkedt tavoitteet, voidaan suorittaa vasta muutaman vuoden
kuluttua.

Koska kielikylpykoulutuksen kaikki opetusharjoittelujaksot suoritetaan toistaiseksi perusopetuk-
sen alaluokilla, opiskelijat tekevdt harjoitteluissaan erittdin paljon yhteisty6td luokanopettajien
kanssa, joista osalla on kaksoiskelpoisuus eli jossain aineessa myds aineenopettajan patevyys.
Muuten kontakteja aineenopettajiin ei harjoittelujen aikana ole. Luokanopettajaopiskelijoiden
kanssa kielikylpyopiskelijat tekevit yhteistyona kaksi lyhyttd harjoitusta ensimmadisend opiske-
luvuotenaan, mutta aineenopettajaopiskelijoiden kanssa yhteistyotd ei ole lainkaan.
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Opetusharjoittelujen kehittdmiseksi kielikylpykoulutuksen henkilékunnalla oli tdssd vaiheessa
seuraavia ideoita:

= kenttdharjoittelumahdollisuuksien lisidminen kouluttamalla ohjaajia useammille kent-
tdkouluille

= video-ohjaus erityisesti kentilld harjoitellessa

= valinnaisia harjoittelumahdollisuuksia eli harjoittelua muuallakin kuin kielikylvyssd, en-
sisijaisesti ruotsin aineenopettajana eri koulutusasteilla

= kolmannella harjoittelujaksolla, jossa suunnittelu toteutetaan yhdessd, opiskelijoiden
henkilékohtaisen vastuun korostaminen, jotta he olisivat itsendisempid ja kokisivat olonsa
turvallisemmaksi viimeiselld harjoittelujaksolla.

My6s arviointihaastattelussa todettiin, ettd opetusharjoittelua olisi hyva olla my6s ylikoulussa.
Koska yhtendiskoulujen madrd on kasvussa, on hyvin todenndkdistd, ettd niissd toimivat kieli-
kylpyopettajat opettavat my0s yldluokkien ruotsia. Siitd olisi siten hyva olla kokemusta.

Opetusharjoittelua koskevaan kysymykseen oli vastannut kymmenen kielikylpyopiskelijaa,
joista seitsemadn ei ollut vield suorittanut harjoitteluja. Harjoitteluja suorittaneiden vastauksissa
korostuu tyytyvdisyys opettajilta saatuun ohjaukseen:

(Kielikylpy)lnokanopettajan kanssa tehty yhteistyi on ollut todella opettavaista ja konkreettista.

Kielikylpyopettajien kanssa yhteistyo on ollut monipuolista, rikasta ja palkitsevaa. En ole tehnyt
_ybteistyotd aineenopettajien kanssa.

5.3.5 Oppimisen arviointimenetelmat

Opettajankoulutuksen tavoite on kouluttaa opettajia, joilla on monipuoliset oppilaiden oppimi-
sen ja opiskelun arviointitaidot. Itsearviointikyselyssd kielikylpykoulutuksen vastaajaryhmaia
ja opiskelijoita pyydettiin nimedmadn viisi koulutuksessa eniten kdytettyd oppimisen arvioin-
timenetelmaa ja sen jilkeen arvioimaan sitd, missd mddrin opiskelijat voivat hyodyntdd nditd
arviointimenetelmid tulevassa opettajan tydssddn.

Kielikylpykoulutuksen henkilokunta korostaa oppimisen arviointia koskevassa vastauksessaan
opettajakunnan itsendisyyttd, jota odotetaan my0s tulevaisuuden opettajilta. Eri kursseilla kdy-
tetdan erilaisia arviointimenetelmid, joiden valintaan vaikuttavat oppiaineiden erilaiset sisillot.
Kielikylpykoulutuksen vastauksessa on lueteltu kattavasti kaikki koulutuksessa hyddynnetyt
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arvioinnin muodot®, ja niiden lisdksi on vield mainittu oppimispdivikirjat, tentit, jatkuva ar-
viointi (opiskelijan aktiivisuus kurssilla) sekd itsearviointi. Kielikylpykoulutuksen henkilokunta
arvioi, ettd opiskelijat voivat hyodyntdd nditd arviointimenetelmid tulevassa opettajan tydssidn
erittdin paljon®>.

Kaikki kielikylpykoulutuksen opiskelijat mainitsevat oppimisen arviointimenetelmina tentit ja
oppimispdivdkirjat, ja viisi opiskelijaa mainitsee myos kotitentit. Seuraavaksi eniten mainintoja
saavat erilaiset kirjalliset oppimistehtavit, raportit ja esseet. Esitelmdt, ryhmdtyot, tuntiaktiivi-
suus ja itsearviointi mainitaan kukin kolme kertaa. Opiskelijoiden vastaukset ovat siten varsin
yhdenmukaisia koulutuksen henkilékunnan vastausten kanssa. Sen sijaan eroa on siind, miten
henkilokunta ja opiskelijat ndkevit ndiden arviointimenetelmien hyddyntdmisen mahdollisuuden
opettajan ty0ssa: opiskelijoista 71 prosenttia kokee voivansa hyodyntad niitd vain jonkin verran, 24
prosenttia pa/jon ja vain yksi opiskelija erittiin paljon. Kolmesta avovastauksesta yksi selventdd asiaa:

Koska tavoitteeni on toimia tulevaisundessa alakonluikdisten kielikylpyopettajana, niin en tule kayt-
tamdan arvioinnissani pitkid kirjallisia tehtavida, vaan arvioinnin tarkoitus kobdistun oppilaiden
kokonaisvaltaiseen oppimisprosessiin.

5.3.6 Opintojen ohjaus ja seuranta, tyollistymisen seuranta
seka opiskelijoiden tulevaisuudentoiveita

Kielikylpykoulutuksen vastaajaryhmdn mukaan koulutuksessa annettava ohjaus riittdd opiske-
luun ja opettajaksi valmistumiseen liittyvien tavoitteiden saavuttamiseen /ypzn. Ohjausta anta-
vat opiskelijalle nimetty omaopettaja, koulutuslinjavastaava ja koulutusohjelmavastaavat. Abo
Akademin urapalvelut (Arbetsforum) jirjestdd opiskelijoille tydnhakukursseja ja tarjoaa ohjausta
tyOeldmdin siirtymisessa.

Kielikylpykoulutuksen opiskelijat kokevat saaneensa opinto-ohjausta ammatilliseen kehitty-
miseen Jeikosti (29 %), tyydyttavisti (53 %) tai hyvin (18 %)%. 53 prosenttia opiskelijoista tuo esiin
sen, ettd heille ei ole muodostunut selkedd kuvaa siitd, kuka opinto-ohjausta antaa, milloin sitd
annetaan ja pitddko sitd itse pyytdd. Kehittdimiskohteena pidetdidnkin tiedotusta ja yhteydenpitoa
opiskelijoiden suuntaan. Kaksi opiskelijaa toivoo saavansa ohjauksen avulla enemman tietoa siitd,
kuinka opinnoissa voisi edetd nopeammin.

62 Beddmning av maluppfyllelse, beddmning av sprakfardighet, kriterierelaterad bedémning godkant/ej godkant, kriteriere-
laterad bedémning - kontinuum, kontinuerlig beddmning, bedémning vid fasta tidpunkter, formativ bedémning, summativ
bedémning, direkt beddmning, indirekt beddémning, fardighetsbedomning, kunskapsbedémning, subjektiv bedémning
(med tilldmpande av allmant omfattade validitets- och reliabilitetsstarkande principer), bedémning enligt en checklista,
beddmning pa en skala, holistisk beddmning, analytisk bedémning, andras bedémning (kamrater, handledare, larare,
examinator).

63 asteikko ei lainkaan — jonkin verran — paljon - erittéin paljon

64 asteikko heikosti — tyydyttévasti — hyvin — erinomaisesti

65 asteikko heikosti — tyydyttévasti — hyvin — erinomaisesti
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KIKY-objelma*® on niin nusi ja asemaansa hakeva, etta opiskelijoita pitdisi informoida huomatta-
vasti enemman. Ei pitdisi olla niin, etteivit opiskelijat tai opettajatkaan tiedd miten toimia tietyissi
tilanteissa. Eikd mydskddn niin, ettd opiskeljjat kysyvit opettajilta, vaan toisin pain. Tiedon pitdisi
kulkea vihan paremmin.

Opinto-ohjans voisi olla aktitvisempaa, niin, ettei sitd tarvitsisi itse pyytia aktiivisesti. Opinto-
ohjanksen tulisi olla enemmain esilla!

Kaikki eivit tiedd, kuka beidin opinto-ohjaajansa on. Meilld ei ole ollut tapaamisia, ellei itse erikseen
Pyyda sitd, eikd opinto-objaaja ole ollut yhteydessa.

Mabhdollisesti siten, etta olisi itsendisesti mahdollisuns valita enemmdn muita kursseja ja edetd
opinnoissa nopeammin, jos on jo entundestaan pobjalla muuta koulutusta. Opinto-objanksen avulla
voitaisiin yhdessd katsoa miten tamd onnistun.

Kielikylpykoulutuksessa opiskelijoiden pedagogisten opintojen suorittamista seurataan a/z4%, ja
seurannan tavoitteina ovat opiskelijoiden valmistuminen madrdajassa sekd opetuksen kehittdiminen.
Opiskelijoiden on my®s suoritettava tietyt kurssit voidakseen osallistua seuraaville kursseille ja
opetusharjoitteluihin. Opiskelijan opintoja seurataan vuosittain pdivitettévilld opintosuunnitelmilla
ja henkilokohtaisilla keskusteluilla. Omaopettajat seuraavat opiskelijaryhmiensd opintosuorituksia
ja keskustelevat niistd tarveldhtdisesti opiskelijoiden kanssa. Ennen opetusharjoittelujakson alkua
opiskelijat toimittavat opintosuoritusotteen omaopettajalle tai opinto-ohjaajalle.

Kielikylpykoulutuksen koulutusohjelmassa opetusta oli kevdilld 2016 tarjottu vasta kahden lu-
kuvuoden ajan. Koulutusohjelman tavoitteena on kuitenkin seurata opiskelijoiden ty6llistymista
sddnnollisesti, kun tietoja valmistuneista on saatavilla.

Kielikylpykoulutuksen opiskelijat (n=17) toivovat voivansa hyédyntdd koulutustaan tyosken-
telemadlld tulevaisuudessa pddasiassa joko kielikylpyopettajina tai luokanopettajina. Opiskelijat
toteavat olevansa tyytyvdisid saamaansa opetukseen ja nikevit sen perusteella soveltuvansa par-
haiten alaluokkien opettajiksi. Vastaajista seitsemin voisi ajatella tydskenteleviansid myds ruotsin
aineenopettajana, ja heistd neljd tdsmentdd siind tapauksessa toiveekseen lukiokoulutuksen.

Koulutuksen antamien evaiden pobjalta nden itseni kielikylpyopettajana tai luokanopettajana koska
konlutus on sithen eniten keskittynyt. En kuitenkaan poissulje mahdollisnntta ettd tyoskentelisin
ruotsin aineenopettajana, silld minulla on aikaisempaa tyokokemnksella hankittua kokemusta.

Joko ala-asteen kielikylpyopettajana tai luokanopettajana. Ala-aste varmistui minulle taannoisella
vierailnlla Oviksessd, kun sai nahdd omin silmin, kuinka koko luokka voi olla innoissaan tulevasta
piivisti ——

66 kielikylpykoulutuksen koulutusohjelma
67 asteikko ei lainkaan - toisinaan — useimmiten — aina
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Joko lukiossa ruotsin aineenopettajana tai kielikylpyopettajana alakonlussa. Télla hetkelld eniten
kiinnostaa lukio-opetus, mutta alakonlun kielikylpyopettajana toimimisella pystyisin mahdollisesti
vaikuttamaan tulevaisuuden asenteisiin ruotsin kieltd kobtaan.

5.4 Kielikylpykoulutuksen koulutusohjelman tarjoamat valmiudet
kielikylpyopettajaksi, luokanopettajaksi ja ruotsin aineenopettajaksi

Kielikylpykoulutuksen koulutusohjelman vastaajaryhmdi pyydettiin itsearvioinnissa erittele-
madn, kuinka paljon koulutuksessa kdsitellddn alakoulupedagogiikkaa, yleistd kielididaktiikkaa,
kielikylpyyn liittyvdd CLIL-opetusmetodia (Content and Language Integrated L earning) ja ylakoulu-
pedagogiikkaa. Tdman lisdksi pyydettiin arviota siitd, millaiset valmiudet koulutusohjelma antaa
kielikylpyopettajalle, luokanopettajalle ja ruotsin aineenopettajalle.

Vastaajaryhmdn mukaan kielikylpykoulutuksen opetuksessa kasitellddn eriztain paljon®® alakou-
lupedagogiikkaa, yleistd kielididaktiikkaa ja CLIL-opetusta. Ylikoulupedagogiikkaa sen sijaan
kdsitellddn vain jonkin verran. Koulutusohjelman uskotaan tarjoavan hyvdt valmiudet tuleville
opettajille kaikkien kolmen pdtevyyden osalta: Tulevan kielikylpyopettajan ja ruotsin aineen-
opettajan arvioidaan saavan koulutuksesta kaikki perusvalmiudet uransa aloittamiseen. Erityisesti
painotetaan kielikylpyopettajan kykya kielen ja aineen integrointiin ja valmiutta opettaa kaikkia
kouluaineita ruotsiksi. Tuleva luokanopettaja on my0s erityisen pitevd opettamaan ruotsia, koska
koulutusohjelman opiskelijoiden pddaine on ruotsin kieli.

Kielikylpykoulutuksen opiskelijoilta pyydettiin arviota siitd, kuinka paljon koulutuksessa oli
heiddn kokemuksensa mukaan kevitlukukauden 2016 loppuun mennessa keskitytty kielikylpy-
opetukseen, luokanopetukseen sekd ruotsin kielen opettamiseen alakoulussa ja yldkoulussa. Vas-
taajista 65 prosenttia kokee, ettd kielikylpyopetusta on painotettu koulutuksessa pa/jon tai erittiin
paljon®® (29 % jonkin verran, 6 % ei lainkaan). Luokanopetukseen keskittynyttd opetusta opiskelijat
kokevat olleen pa/jon tai erittiin paljon (47 %), jonkin verran (24 %) tai ¢z lainkaan (29 %). Sen sijaan
ruotsin kielen opettamiseen alakoulussa ¢/ suurimman osan (47 %) mielestd ollut keskitytty vield
lainkaan, ja ldhes yhtd suuri osa (41 %) oli sitd mieltd, ettd sitd oli ollut vain jonkin verran (12 %
paljon). Vihiten opiskelijat kokevat saaneensa ohjausta ylikoulun ja ylempien koulutusasteiden
ruotsin kielen opettamiseen: ¢/ /ainkaan (65 %) tai jonkin verran (35 %). Osa opiskelijoista kokee
myds opintokokonaisuuksien olleen hieman liian tarkoin ennalta madriteltyjd ja toivookin niihin
lisdd valinnaisuutta. Valinnaisuus parantaisi vastaajien mukaan tulevaisuuden tyollistymistd, jos
opintoihin voisi liittdd esimerkiksi jonkin toisen opetettavan kielen opinnot. Nyt opiskelijat voivat
opiskella ainoastaan ruotsia, eikd muita kieliopintoja mahdu tutkinnon sivuaineiksi.

68 asteikko ei lainkaan — jonkin verran — paljon - erittdin paljon
69 asteikko ei lainkaan — jonkin verran — paljon - erittéin paljon
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5.5 Johtopaatoksia

Nykyisessd muodossaan kielikylpykoulutuksen koulutusohjelma oli arvioinnin toteutushet-
kelld ollut kdynnissd Vaasan yliopistossa vasta kaksi lukuvuotta (2014-2015 ja 2015-2016),
minkad vuoksi koulutuksen siséltdjen, laadun ja ajantasaisuuden kokonaisarviointi ei vield
ollut mahdollista.

Kielikylpykoulutuksen koulutusohjelma on ollut suosittu, koska hakijoita on ollut merkitta-
vasti enemmadn kuin tarjolla olleita koulutuspaikkoja. Arvioinnin perusteella voidaan todeta,
ettd koulutusohjelmassa yhdistyvat luokanopettaja- ja aineenopettajankoulutuksen hyvdt
puolet: vahva pedagoginen painotus ja kielen opiskeluun panostaminen. Muista tarkastel-
luista koulutuksista koulutusohjelma erottuu edukseen myds vahvalla ilmiépohjaisuuden
painotuksellaan. Koulutuksessa ruotsin kieli ja opittava sisdlto kulkevat kési kddessa. Opis-
kelijat oppivat ilmidpohjaisuuden ja kielikylvyn perusajatuksen osana opintojaan, jolloin
niiden toteuttaminen myos omassa opettajantydssa tulevaisuudessa on luontevaa. Nditd
elementtejd olisi hyva sisdllyttdd enemmadn my6s muihin opettajankoulutuksiin.

Kielikylpykoulutuksen koulutusohjelma antaa patevyyden toimia kielikylpyopettajana,
luokanopettajana sekd ruotsin kielen aineenopettajana. Koulutuksen tavoitteena on tarjota
opiskelijoille hyvit valmiudet kaikkiin ndihin tehtdviin, mutta arvioinnin perusteella vaikuttaa
siltd, ettd opetuksessa on toistaiseksi kdsitelty ldhinnd alakoulussa opettamista ja oppimis-
ta. Itsearvioinnin mukaan koulutusohjelma tarjoaa kaikki perusvalmiudet my®os tulevalle
ruotsin aineenopettajalle uran alkuvaiheeseen, mutta opiskelijoiden mukaan ruotsin kielen
opettamista edes alakoulussa ei koulutuksessa ainakaan toistaiseksi ole kdsitelty kovinkaan
paljon. Yldkoulun opetusta ei ole kisitelty juuri lainkaan, eikd my0dskddn harjoittelumah-
dollisuuksia yldkoulussa tai ylemmilld koulutusasteilla ole tarjottu. Opiskelijoiden itse esiin
tuomia kehittdimiskohteita koulutuksessa ovat vierailumahdollisuudet kielikylpyluokkiin
sekd selkedmpi tiedottaminen opinto-ohjauksen menettelytavoista. Opiskelijoiden kriitti-
siin ndkemyksiin koulutuksen sisdlldistd saattaa vaikuttaa se, ettd arvioinnin toteuttamisen
aikaan he olivat opiskelleet koulutusohjelmassa vasta kahden vuoden ajan.

Tyollistymisen kannalta koulutusohjelmasta valmistuneelle saattaa muodostua vaikeudeksi
se, ettd tutkintoon ei mahdu toisen opetettavan kielen opintoja. Opettajien virat kouluissa
ovat usein kahden opetettavan aineen virkoja, mutta koulutusohjelma tuottaa kelpoisuuden
ainoastaan ruotsin kielen opettamiseen. Toisaalta koulutusohjelmasta valmistuneet voivat
tyOskennelld samanaikaisesti sekd luokanopettajina ettd ruotsin kielen aineenopettajina,
jolloin kaksoiskelpoisuudesta voi olla hy&tyd tyollistymisessa.
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6

Luokanopettajakoulutuksen
arvioinnin tulokset

6.1 Yleista luokanopettajakoulutuksesta

Luokanopettajakoulutus antaa kelpoisuuden opettaa omaa luokkaa perusopetuksen vuosiluokilla
1-6 sekd toimia tehtdvissd, joissa edellytetddn kasvatuksen ja opetuksen asiantuntijuutta, esimerkiksi
kouluhallinnossa, jirjestdissd tai yrityksissd. Koulutus koostuu kasvatustieteen kandidaatin (180 op)
ja kasvatustieteen maisterin (120 op) tutkinnoista. Pddaineena opiskellaan kasvatustiedettd, joka
sisdltdd my0s opettajan pedagogiset opinnot (60 op) ja opetusharjoittelujaksoja. Lisdksi opintoihin
kuuluvat perusopetuksessa opetettavien aineiden ja aihekokonaisuuksien monialaiset opinnot
(POM-opinnot, 60 op, Oulun yliopistossa 63 op), kieli- ja viestintdopinnot sekd sivuaineopinnot.
Sivuaineita laajentamalla opiskelijan on mahdollisuus hankkia my®&s aineenopettajan patevyys
eli kaksoiskelpoisuus: liittdmalld tutkintoonsa vihintddn 60 opintopisteen laajuiset perus- ja
aineopinnot jostakin perusopetuksessa opetettavasta aineesta hin saa kelpoisuuden opettaa sitd
alaluokkien lisdksi my®&s perusopetuksen vuosiluokilla 7-9. Jo valmistunut aineenopettaja voi
puolestaan saada luokanopettajan pitevyyden liittdmalld koulutuksensa sivuaineeksi POM-opinnot
tai suorittamalla kasvatustieteen maisterin tutkinnon luokanopettajakoulutuksessa. (Ks. esim.
Helsingin yliopisto 2016b ja Tampereen yliopisto 2016.)

Taulukossa 13 esitellddn yliopistojen kevaalld 2016 titd arviointia varten toimittamat arviot luo-

kanopettajakoulutuksissa lukuvuonna 2015-2016 ldsnd olleista opiskelijoista. Arvioiden (n=6)
perusteella opiskelijoita oli noin 2900.
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TAULUKKO 13. Luokanopettajakoulutuksessa lukuvuonna 2015-2016 lasna olleiden opiskelijoiden
maara yliopistoittain

Yliopisto Lukuvuonna 2015-2016 lasna olleet luokanopettajaopiskelijat
Helsingin yliopisto 700

It-Suomen yliopisto 406

Jyvéskylan yliopisto 505

Lapin yliopisto 343

Oulun yliopisto 554

Tampereen yliopisto 367

Turun yliopisto [ei vastausta]

Yhteensa 2875

Koska luokanopettaja katsotaan kelpoiseksi’ opettamaan ruotsin kieltd perusopetuksen alaluokilla,
tdmdn arvioinnin yhtend pditavoitteena oli selvittdd, millaiset valmiudet luokanopettajakoulutus
antaa ruotsin kielen opettamiseen. Huomiota kiinnitettiin erityisesti siihen, kuinka paljon luo-
kanopettajakoulutuksessa oli arvioinnin toteutushetkelld mahdollisuuksia opiskella ruotsin kieltd,
ruotsin kieleen liittyvad didaktiikkaa tai yleistd kielipedagogiikkaa ja millaiset mahdollisuudet
opiskelijoilla on opetusharjoitteluissaan tutustua ruotsin kielen opettamiseen ja harjoitella sitd itse.

6.2 Opiskelijoiden ruotsin kielen taito ja luokanopettajakoulutuksen
tarjoamat valmiudet opettaa ruotsin kielta

6.2.1 Opiskelijoiden ruotsin kielen taito ja sen kehittaminen

Luokanopettajaopiskelijoille suunnatuista kysymyksistd ensimmadinen koski heididn ruotsin
kielen taitoaan. Kuviosta 2 kdy ilmi, ettd suurin osa opiskelijoista arvioi ruotsin kielen taitonsa
tyydyttaviksi (33 %), hyviksi (22 %) tai kobtalaiseksi (19 %). Loput arvioivat sen valttiviksi (12 %),
kiitettaviksi (11 %) ja erinomaiseksi (3 %).

70 Opettajan kelpoisuuden lisaksi opetuksen jarjestaja voi opettajaa palkatessaan tai opetustunteja eri opettajille jakaessaan
tarkastella myés opettajan patevyytta oppiaineen opettamiseen. Suoritettujen lisdopintojen myéta patevyyden katsotaan
yleensd lisdantyvan. Luokanopettajilla ndmé ovat yleisesti eri oppiaineiden sivuaineopintoja.
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KUVIO 2. Luokanopettajaopiskelijoiden (n=206) arviot ruotsin kielen taidostaan (%

Avovastauksissa opiskelijat perustelevat arviotaan.
En ole tarvinnut rnotsinkielta. Lukio-opintojen ruotsikin on unobtunut.
En osaa kieltd paljoakaan, mutta minulla ei ole motivaatioestetti sen oppimiseen.
Ymmdirran paremmin, kuin pystyn tuottamaan itse. Kielioppi on melko unobduksissa ja sanasto suppea.
Olen aina pitinyt ruotsin kielestd ja yritan pitid taitoa ylli Inkemalla mm. ruotsinkielisia kirjoja
Ja aikakanslebtia. En ole junrikaan pddssyt pubumaan ruotsia, mutta ensi kesind olen menossa

Tukholmaan kotipalvelunn tiihin.

Luokanopettajaksi opiskeln ei ole vaikuttannt kielitaitooni, joka on kebittynyt harrastuksen ja
Ruotsissa ennen OKL opintoja vietetyn vuoden takia.

Olen ollut kolme vuotta ala-asteella kielikylpyopetnksessa, jonka ansiosta minulla on vabva perusta
ruotsin kielessd.

Koulusivistyskieleni oli ruotsi.

Tukea ruotsin kielen taitonsa kehittdmiseen suurin osa luokanopettajaopiskelijoista (58 %) kokee
saaneensa koulutuksessaan jonkin verran, mutta paljon tai erittiin paljon tukea kokee saaneensa vain
erittdin pieni osa (yhteensd 3 %)". 39 prosenttia opiskelijoista on sitd mieltd, ettd koulutus ez ole
tukenut heidin ruotsin kielen taitonsa kehittymista /zinkaan. (Kuvio 3)

71 asteikko ei lainkaan — jonkin verran — paljon — erittdin paljon
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ei lainkaan jonkin verran

paljon | erittdin paljon

KUVIO 3. Luokanopettajaopiskelijoiden arviot siitda, kuinka paljon koulutus on tukenut heidan
ruotsin kielen taitonsa kehittymista

Opiskelijoiden avovastausten mukaan useimmiten ainut ruotsin kieltd kisittelevd kurssi on
ollut luokanopettajakoulutuksen kieli- ja viestintdopintoihin kuuluva pakollinen ruotsin kurs-
si’2. Kurssin laajuus on vdhintddn kolme opintopistettd (suullinen kielitaito 1 op ja kirjallinen
kielitaito 2 op). Itd-Suomen, Lapin, Oulun ja Tampereen yliopistoissa ruotsin opintoja tarjotaan
neljd (2 + 2) opintopistettd. Kurssin alussa useiden opiskelijoiden ruotsin kielen lihtétaso on
nykydin kuitenkin varsin heikko. Syynd on esimerkiksi se, ettd he eivdt ole kirjoittaneet ruotsia
ylioppilaskokeissa (Opetus- ja kulttuuriministerié 2012), mika tuli esiin my6s timdn arvioinnin
haastatteluissa. Vaadittavan ldht6tason saavuttamiseksi opiskelijoille suositellaankin itseopiskelua
tai heille voidaan tarjota valmennus- ja tukikursseja.

Opiskelijoista ne, jotka pitdvit opintoihin kuuluvaa ruotsin kurssia hyodyllisend, perustelevat
sitd pddasiassa kahdella seikalla: kurssilla on kerrattu lukion ruotsin tunneilla opittuja asioita ja
opiskeltu oman alan sanastoa. Suurin osa vastaajista on kuitenkin sitd mieltd, ettd kurssi ei riitd
kielitaidon kohentamiseen, ja jos niin tapahtuukin, opitut asiat unohtuvat nopeasti, koska niitd
ei tarvitse kdyttdd missddn kurssin jilkeen.

En ole tirménnyt minkddnlaiseen tukeen.
3 opintopistettd pakollisena ei junri ole anttamista. Omissa kdsissd on jos halnaa kebittyd.

Meilli on yksi pakollinen “virkamiesruotsin® kurssi. Se ei kuitenkaan riitd edes elyyttamadin hei-
kenneitd ruotsin kielen taitoja.

72 Naiden ruotsin opintojen tavoitteena on, etta opiskelija saavuttaa kielitaidon, joka lain mukaan (L 424/2003, 6 §) vaaditaan
valtion henkildstolta kaksikielisessé viranomaisessa ja joka on tarpeen oman alan kannalta (A 794/2004, 6 §).
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Kandivaiheessa on neljin opintopisteen ruotsin kurssi, josta en Rylld oppinut untta. Sielld pikem-
minkin palautettiin mieleen Inkion kielitaitoa, mutta sekin katosi samantien kun kieltd ei kurssin
Jdlkeen endd kayttinyt.

Ruotsin opinnot ovat todella vibhdiset (2+10p?), eikd niiden avulla kylld ruotsi kebity sunntaan eikd
toiseen. Opin jonkin verran opiskeluun sekd opettajan ammattiin liittyvid sanastoa (opetussuunni-
telma, opinto-objaaja, koulunkdynninobjaaja jne), mutta en oikeastaan mitian muuta. Tuntui, etti
kurssilla mentiin heikoimpien ehdoilla, ja keskityttiin aivan perusasiothin: adjektiivin taivutukseen,
verbien taivutukseen jne.

Luokanopettajakonlutuksessa suoritetaan pakollinen “virkamies ruotsi”, jossa kéydédn jonkin ver-
ran ammattisanastoa ja kebitetain sunllista kielitaitoa. Téilla kurssilla libdettiin kuitenkin hyvin
alkeista, silld erot eri opiskelijoiden valilla ovat suuret. Itselleni hyoty oli vibainen.

Koulutukseemme ei ainakaan vield kunln mitian munta kuin akateensisen ruotsin kurssi, joka ei
Junri vastaa millidn tapaa sellaiseen ruotsin kielen tarpeeseen, jota alakouluissa tulee ensi syksystd
alkaen olemaan. Kaikki kieltenopetukseen listtyvit kurssit ovat olleet osana sivnainettani.

Mielekds kurssi, jossa kerrataan hyvin kielioppi ja tutustutaan oman alan sanastoon. Taitava opettaja.

Pakollinen ruotsin kurssi oli erittain hyvd, ja sielld kdsiteltiin monipuolisesti erilaisia konlutnkseen
litttyvid teemoja.

Osa vastaajista kertoo tietdvinsd mahdollisuudesta parantaa kielitaitoaan hakeutumalla opis-
kelemaan ruotsin kieltd sivuaineena. Muutama vastaaja toteaa, ettd mahdollisuudesta ruotsin
kielitaidon kehittdmiseen ei ole puhuttu tai tiedotettu yliopistolla missddn vaiheessa opintoja.

Opiskelijoiden vastaukset saavat tukea luokanopettajakoulutuksen edustajien vastauksista: Neljan
vastaajaryhmdn mukaan opiskelijoiden ruotsin kielen taidon kehittymistd tuetaan luokanopettaja-
koulutuksessa ainoastaan tutkintoon kuuluvilla pakollisilla ruotsin kursseilla. Muiden vastausten
mukaan ruotsin kielen kehittymistd tuetaan koulutuksessa "valitettavan heikosti”, "erittdin va-
hdisesti” tai "olemattomasti”. Kesdlld ja syksylld 2016 suoritettujen haastattelujen mukaan osassa

yliopistoja ndhtiinkin selvisti tarvetta tukea opiskelijoiden ruotsin kielen taitojen kehittymista.

Hyva kaytanto

Jyviaskyldn yliopistossa on kokeiltu kielikeskuksen ruotsin kielen kurssien integrointia luo-
kanopettajaopintoihin, jolloin samalla opintopistemadardlld voidaan toteuttaa kaksi kurssia
uutena kokonaisuutena. Kielen opiskelun ohessa opiskelijoita voidaan ohjata myds sen
didaktiikassa eli siind, miten he itse voivat sitd opettaa. Kursseista saatu opiskelijapalaute
on ollut positiivista. Haastateltavat nikivdt uudistuksen parantavan myos opiskelijoiden
ruotsin kielen opiskelun motivaatiota.
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Kyselyvastausten mukaan luokanopettajaopiskelijoilla on mahdollisuus ainakin yhdessa yliopis-
tossa parantaa ruotsin kielen taitoaan myds omaehtoisesti valitsemalla kahden opintopisteen
laajuisia kursseja kielikeskuksen valinnaisista opinnoista. Kaikissa yliopistoissa (Lapin yliopistoa
lukuun ottamatta) opiskelijat voivat my0s hakea ruotsin oppiaineen sivuaineekseen, ja valitsemalla
sen pitkdksi sivuaineeksi opiskelija saa ruotsin aineenopettajan kelpoisuuden perusopetukseen
(kaksoiskelpoisuus, ks. luku 6.2.4).

Hyva kaytanto

Oulun yliopistossa luokanopettajaopiskelijoilla on mahdollisuus suorittaa yksi harjoittelu
ulkomailla, esimerkiksi jossakin oppilaitoksessa Ruotsissa.

6.2.2 Ruotsin kielen opettamiseen valmistavat kurssit luokanopettajakoulutuksessa

Opiskelijoiden valmistamisen nimenomaan ruotsin kielen opettamiseen kerrotaan kahdessa yli-
opistossa jadvan pitkalti kielikeskuksen pakollisten kurssien varaan. Vaikka toisessa ndistd ruotsia
tarjotaan neljd opintopistettd, kielikeskuksen ruotsin kielen vastuulehtori kiteyttdd kurssien annin
kielen opettamisen kannalta seuraavasti:

Ei se nelja opintopistetta ritta. Tulipalon sammuttamista. Ei silla opeteta ruotsia koulussa. Mielestini
alakoululaiselle alku on tirked mutta opettaja ei sitten kykene ehkd siihen.

Viiden yliopiston luokanopettajakoulutuksen POM-opintoihin ei itsearviointien mukaan sisdlly
ruotsin kielen opettamiseen liittyvid kursseja. Lapin yliopistossa POM-opintoihin kuuluu kaikille
pakollinen Vieraan kielen didaktiikka -kurssi (3 op). Iti-Suomen yliopistossa tarjolla ovat valin-
naiset Ndakokulmia kielikasvatukseen (5 op) ja Kulttunrisesti moninainen ja kielitietoinen konlu (5 op)
-kurssit sekd Telol_a-opintokokonaisuus’ (ks. alla). Niitd ei tarjota erikseen ruotsin tai minkdin
muun kielen opettajille, vaan niiden katsotaan tukevan yleistd kielikasvattajuutta, joka on perusta
kaikessa kielenopetuksessa. Valinnaisuuden kerrotaan kuitenkin vaikuttavan sen, ettd kielten
opettamiseen liittyvan koulutuksen "tehokkuus” riippuu tdysin opiskelijan omista valinnoista.

Luokanopettajakoulutuksen vastaajaryhmien mukaan POM-opinnot valmistavat opiskelijoita
ruotsin kielen opettamiseen vain hezkosti (n=4) tai tyydyttavisti (n=3)". Kaksi tyydyttavan arvion
antaneista vastaajaryhmistd perustelee arviotaan seuraavasti:

Vaikka monialaisissa opinnoissamme ei ole ruotsin kielen opettamiseen liittyvid kursseja, opiskelijat
Saavat vaistamatta muilla monialaisten opintojen kursseilla didaktisia valminksia, joita voi hyodyntid
myds ruotsin kielen opettamisessa.

73 Teaching Foreign Languages to Young Learners
74 asteikko heikosti — tyydyttévasti — hyvin — erinomaisesti
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Kaikki opettamiseen liittyvit kurssit valmistavat myos ruotsin opettamiseen.

Vastaavia ajatuksia tuotiin esiin useissa haastatteluissa. Toisaalta niissd kdvi myos ilmi, ettd aina-
kin kahdessa yliopistossa POM-opintoihin ”on haaveiltu” ruotsin opettamiseen liittyvad kurssia
tai vaihtoehtoisesti mahdollisuutta suorittaa POM-opintoja ruotsin kielelld. Muutamassa yli-
opistossa ruotsin sisdltyminen POM-opintoihin puolestaan tyrmadttiin lihes tdysin vetoamalla
siihen, ettd niihin ei endd mahdu mitddn ylimdardista ja ettd ruotsin opettamiseen ei tarvita omaa
kurssia, koska sellaista ei ole tarjolla edes englannin kielen opetukseen. Ihmeteltiin, miksi ruotsin
opettamisesta “nyt tehdddn niin iso numero”, mutta samalla my6nnettiin ruotsin jidneen isossa
opetussuunnitelmauudistuksessa kaiken muun mielenkiintoisen jalkoihin.

Neljian vastaajaryhmdn mukaan luokanopettajakoulutus tukee opiskelijoiden yleisen kielipe-
dagogiikan tuntemusta ja sen taitojen kehittymistd erityisesti didinkielen ja kirjallisuuden seka
niihin liittyvdn S2-didaktiikan opetuksella. Ndiden kurssien uskotaan antavan evditd my0s ruotsin
kielen opettamiseen, mikd todettiin myds useimmissa haastatteluissa. Jyvdskyldn yliopistossa
opiskelijoiden kielipedagogista osaamista uskotaan edistettdvan myds koko koulutuksen ldpdise-
valla kielitietoisuusndkdkulmalla, mihin kuuluu osana se, ettd opiskelijat laativat ensimmadisend
opintovuotenaan kieli- ja viestintdopintoihin liittyvdn verkkoportfolion, jota he tdydentivit koko
opintojensa ajan.

Hyva kaytanto

Iti-Suomen yliopistossa yleistd kielikasvattajuutta tukee valinnainen Telvl a-sivuaineko-
konaisuus (25 op), josta vastaavat [td-Suomen yliopisto ja Pietarissa sijaitseva Herzen State
Pedagogical University of Russian. Kokonaisuuteen kuuluu seka varhaisen kielenoppimisen
teoriaa ettd kdytdnnon opetusharjoittelua, ja sen opetuskielend on englanti. Opintokoko-
naisuus on hyvin suosittu, ja haastattelussa mukana olleet opiskelijat olivat myos kokeneet
kurssit hyodyllisiksi tulevaa ty6tddn ajatellen. Opintokokonaisuudesta voi suorittaa myos
vain osia, jolloin kurssit mahtuvat helpommin osaksi tutkintoa. Haastattelussa Telolan
todettiin soveltuvan hyvin myo6s aineenopettajaopiskelijoille, joiden opinnoissa alakoulun
opetusta ei kasitelld lainkaan ja harjoittelut suoritetaan vain yldkoulussa ja lukiossa.

Kielten opettamiseen ja oppimiseen liittyvda tutkimustietoa hyodynnetddn luokanopettajakoulu-
tuksessa itsearviointien mukaan pddasiassa jonkin verran (n=4), mutta kahdessa yliopistossa erittiin
paljon ja yhdessa ¢/ lainkaan™. Tutkimustietoa hyodynnetddn yleisesti kielikasvatuksellisen ope-
tuksen pohjana, Helsingin yliopistossa S2-opinnoissa ja Jyvdskyldn yliopistossa kielitietoisuuteen
liittyvissd opinnoissa, opinndytetdissd, henkilokunnan tekemdssd tutkimuksessa ja suomen kielen
ja kirjallisuuden POM-opinnoissa. Sen sijaan tutkimustietoa, joka liittyy erityisesti ruotsin kielen
opettamiseen ja oppimiseen, ¢/ pddsdintoisesti hydodynnetd /ainkaan; vain kolmessa yliopistossa
sitd hyodynnetddn jonkin verran, mutta esimerkkeja siitd ei itsearvioinneissa mainita.
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Luokanopettajaopiskelijoista suurin osa (69 %) on sitd mieltd, ettd heidin opettajaopintoihinsa
ez sisally kursseja, joilla kdsitellddn vieraiden kielten opettamista koulussa. 16 prosenttia ¢/ #edd,
onko téllaisia kursseja vai ei, ja vain 15 prosenttia ilmoittaa, ettd heiddn opintoihinsa oz sisaltynyt
kielten opettamiseen liittyvid kursseja.

Millain kurssilla en ole tormannyt siihen, miten vieraita kielid tulisi alakonlussa opettaa.
Liuokanopettajakonintuksessa ei saa lainkaan tukea ruotsin opettamiseen.
Yhdelld kurssilla ei ihan hirvedsti opi itse ruotsia saati sitten opettamaan ruotsia oppilaille.

— — [Pakollinen toisen kotimaisen kielen) kurssi ei kuitenkaan ole didaktiikan kurssi, joten siind
keskitytidn ainoastaan oman kielitaidon kehittamiseen, ei sithen, kuinka kieltd opetetaan.

Ruotsin kielen (niin kuin ei muidenkaan kielten) opetukseen ei ole tarjolla didaktisia opintoja.
Pakollisena kurssina on ainoastaan ruotsin kirjallinen ja sunllinen taito, joka ei yksinddn riitd
kielitaidon kebittamiseen saati sitten didaktisen ymmdrryksen ja opetuksen kehittimiseen.

Avovastauksissa osa opiskelijoista kuitenkin toteaa, ettd mahdolliseen ruotsin opettamiseen he
ovat saaneet tukea ja vinkkejd erityisesti englannin kieleen liittyvistd kursseista. Lapin yliopiston
opiskelijat mainitsevat paitsi pakollisen vieraan kielen didaktiikan kurssin my6s English Didactics
Foundation Course -kurssin. Jyvaskyldn yliopiston opiskelijat mainitsevat [x/iet-sivuaineopintoko-
konaisuuden (35 op), jossa he voivat erikoistua peruskoulun alaluokkien englannin opetukseen
jajonka suoritettuaan he pystyvit my0s toteuttamaan englanninkielistd CLIL-opetusta’® eli opet-
tamaan koulun muita oppiaineita osittain englannin kielelld. Useimpien yliopistojen opiskelijat
mainitsevat, ettd my0s didinkielen oppimiseen ja opettamiseen liittyvilld kursseilla on kisitelty
kielen opettamista laajemminkin.

Luokanopettajaopiskelijat itse ovat sitd mieltd, ettd POM-opinnot valmistavat heitd ruotsin kielen
opettamiseen alakoulussa erittain huonosti (74 %) tai melko huonosti (20 %)™. Vain pieni osa (6 %)
kokee, ettd POM-opinnot valmistavat heitd ruotsin opettamiseen /y»7#. Useat vastaajat myos to-
teavat, ettd luokanopettajan mahdollista tehtdvidd opettaa jatkossa oppilailleen my®6s ruotsia ei ole
kdsitelty yliopistolla lainkaan tai ettd siitd on korkeintaan ohimennen mainittu muiden opintojen
ohessa. Asiasta tiedottaminen on opiskelijoiden mukaan jddnyt erittdin niukaksi.

Tilanteen parantamiseksi opiskelijat esittdvat ruotsin kieleen ja sen didaktiikkaan liittyvien kurs-
sien lisddmistd luokanopettajaksi kelpoisuuden tuottavaan tutkintoon. Vastaajista 26 prosenttia
ehdottaa, ettd POM-opintoihin voisi sisdllyttdd kurssin, jolla kdsiteltdisiin erityisesti ruotsin kielen
opettamista. Noin 22 prosenttia vastaajista toivoo yleistd kielididaktiikkaa kdsittelevad kurssia,
jolla keskityttdisiin ruotsin ja englannin kielten opettamiseen, koska nditd kielid luokanopettajat
ty0ssddn todenndkdisimmin tarvitsevat. Ruotsin kielen taidon vankentamiseen ehdotetaan ruot-
sinkielisen kurssimateriaalin lisidmistd, jotta opiskelijat saisivat altistusta kielelle: osa tenttima-
teriaalista voitaisiin tarjota ruotsinkielisend, ja kurssisuorituksia voisi tehda ruotsiksi.
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Kaikesta edelld mainitusta huolimatta 58 prosenttia luokanopettajaopiskelijoista pitdd ruotsin
kielen taitoaan riittdvand ruotsin opettamiseen alakoulussa. Loput 42 prosenttia ovat sitd mieltd,
ettd heidin kielitaitonsa riittdisi ruotsin opettamiseen vain #elko hunonosti (30 %) tai jopa erittiin
huonosti (12 %). (Kuvio 4)

100
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40

20

erittdin huonosti melko huonosti  melko hyvin erittdin hyvin

KUVIO 4. Luokanopettajaopiskelijoiden arviot siitd, kuinka heiddn ruotsin kielen taitonsa riittdisi
ruotsin opettamiseen alakoulussa (%

Valmiuttaan opettaa ruotsia alakoulussa luokanopettajaopiskelijat perustelevat pddasiassa silld,
ettd heiddn mielestddn alakoulun kieltenopetuksessa vaatimustaso on vield melko alhainen ja ettd
toistaiseksi unohduksissa tai "ruosteessa” oleva ruotsin kielen taito on herdteltdvissd kdyttoon
helpostikin. Moni vastaajista myontdd mahdollisesti eteen tulevan opetustehtdvin vaativan kielen
kertausta, mutta ei pid4 sitd erityisen vaativana tehtdvana.

Ebkdé alakonlussa on niin pieni vaatimustaso, etti kykenisin opettamaan alkeita; jag, du, han/ hon, jne.

Koen, etti vaikka kielitaitoni on vajavainen tilld hetkelld niin kuitenkin omaan hyvin pobjan joka
pienelld kertanksella mabdollistaa sen, ettd voin aivan hyvin opettaa ruotsia alakonlussa.

Kylld varmasti selvidisin alkeiden opettamisesta, mutta toivoakaan luontevasta rupattelusta ruotsiksi
tunnilla ei ole.

Lukiossa ruotsin kielen taitoni oli todella hyvd ja kirjoitin siitd landaturin. En kuitenkaan ole
kdyttanyt kieltd lainkaan lukion jilkeen yhtd yliopiston ruotsin kurssia lnkuun ottamatta, min-
kd vnoksi tamanhetkinen ruotsini on melko ruosteessa. Jos kuitenkin nyt alkaisin kertaamaan
ruotsia, uskoisin asioiden palantuvan nopsaan mieleen. Kieliopin kyllid osaan, mutta sanasto on
unobtunut. Varsinkin alakounlutason ruotsi on vield sen verran helppoa, etten uskoisi siind olevan
mitddn ongelmaa.
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Pedagogiset taidot ovat etusijalla. Vaikkei opettaja ruotsin kieltd osaisikaan kovin hyvin, niin
osaava pedagogi keksii kylli keinot. Eibdn luokanopettaja vilttamatta ole asiantuntija muissakaan
opettamissaan aineissa.

Oppimateriaalit ovat todella hyvit tind pdivind, joten oppiaineessa ei tarvitse osata junri mitadn.
Kaikki tebtivit, kuuntelut ynnda munt tulevat valmiiksi luettuina hyvilla aksentilla sabkoisestd
materiaalista. Luokanopettaja on pedagogiikan asiantuntija ja osaa kylli lnovia unden oppiaineen
kanssa tarvittaessa.

Kaikki eivit kuitenkaan ole yhtd optimistisia:

Lukio-opinnoilla ja yliopiston pakollisella yhdelli kurssilla ei mielestini saa riittivida osaamispobjaa
ruotsin opettamiseen. 1V aikka sindnsd alakonlun tuntien sanasto ja kielioppi olisikin yksinkertaista,
opettajalla tiytyy opettamista varten olla itsellidan laajempi osaaminen taustalla.

Kylli siind kobtalaisesti pdrjddn, kun vain aktiivisesti harjoittelisin. Koen kuitenkin, etten pystyisi
tavallisella kielitaidolla opettamaan, koska aineen pedagogiikka on hukassa.

Olen opiskellut “virkamiesrnotsin” yliopistossa, mutta en koe sen riittavin kielen opetukseen. Ruotsin
kielen opettamista varten tulisi mielestini kiydd samalla lailla didaktiikan kurssi kuin muissakin
oppiaineissa.

Ruotsin opetus yliopistossa on hyvin pintapuoleista ja kielioppiin keskittyvid. Emme pubuneet lain-
kaan didaktiikasta, oppilaista tai mabdollisista oppimisen vaikenksista ruotsia opettaessa. V aikka
periaatteessa paperilla olemme kaikki nyt pdtevia opettamaan ruotsia, todellisundessa kaikkien
kielitaito on tasmdilleen sama kuin mitd se oli ennen kurssin aloittamista. Oma kielitaitoni on kes-
kivertoa parempi, mutta timd johtun lnkion kursseista, ei yliopiston tarjonnasta.

Olen suorittanut virkamiesruotsin opintojen osana ja vaika ruotsi ei ole mikddin kovin vaikea kieli,
piddin silti bieman kummallisena sitd, ettd se sysatdan ns. epapdteville opettajille ruotsin opetuksen
ammattilaisten sijaan.

6.2.3 Opetusharjoittelu

Itsearviointien mukaan luokanopettajakoulutuksen opetusharjoittelujen tuntimaarilld opettajan
ammattitaidon kannalta tirkedt tavoitteet saavutetaan padasiassa syvin (n=4), Lapin yliopiston
vastaajaryhman mukaan erinomaisesti’® (yksi yliopisto ei vastannut kysymykseen). Lapin yliopis-
ton haastattelussa koulutuksen edustajat perustelivat arviota silld, ettd harjoitteluissa didaktikot
ovat keskimddrdistd enemman mukana, pienessd yksikossa heikot eivdt jad huomaamatta eivatkd
lipsahda vahingossa ldpi, ja palautteessaan myds opiskelijat antavat harjoittelulle ldhes aina arvo-
sanan 4 tai 5 (asteikko 1-5).
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Luokanopettajakoulutuksen edustajien mukaan opetusharjoittelua kehitetddn jatkuvalla arvioin-
nilla ja palautteeseen reagoimalla. Kahden vastaajaryhmdn mukaan luokanopettaja- ja aineen-
opettajaopiskelijoille tulisi jatkossa tarjota enemmadn yhteistydmahdollisuuksia, mitd toivottiin
my0s aineenopettajankoulutuksen vastauksissa. Muita kehittdmisideoita olivat harjoittelujen ja
teoriaopintojen yhteyden tiivistiminen entisestdin, harjoitteluajankohtien sddtdminen opiskelijan
kannalta mielekkddmmiksi, orientoivan harjoittelun suorittaminen kentdlld, resurssin lisddmi-
nen ainedidaktiseen ohjaukseen, kouluvariaation lisidminen sosiaalisen ja etnisen diversiteetin
kohtaamiseksi, kansainvilinen harjoittelu sekd kokeiluhalukkuus.

Kevddn 2016 kyselyn mukaan viiden yliopiston luokanopettajakoulutuksessa opiskelijoilla oli
mahdollisuus harjoitella my6s ruotsin kielen opettamista (yksi yliopisto ei vastannut kysy-
mykseen). Kdytdnnodssd ruotsia olivat kuitenkin sithen saakka pddsseet opettamaan pddasiassa
sitd sivuaineenaan opiskelevat. Yhdessd yliopistossa mahdollisuuden todettiin kuitenkin olleen
kaikilla, joilla "on kielitaitoa ja kiinnostusta”. Yliopistossa, jossa ruotsin harjoittelemista ei vield
kevadseen 2016 mennessd ollut tarjottu, korostettiin haastattelussa opiskelijaldhtoisyyttd: ruotsia
ei harjoitteluissa luonnostaan ole, mutta opiskelija voi itse valita pddttoharjoittelunsa paikan ja sen,
mitd aineita sielld opettaa. Kaiken kaikkiaan haastatteluissa korostui kevddn kyselyd vahvemmin
halu tarjota ruotsin opettamisen mahdollisuutta kaikille halukkaille opiskelijoille edes jossakin
harjoittelussa. Ainoastaan yhdessd yliopistossa todettiin, ettd harjoittelua ruotsin kielessd ei
ole mahdollista jdrjestdd kaikille — vaikka muissa aineissa on - mutta puutetta pyritdin jatkossa
paikkaamaan esimerkiksi valinnaisilla ruotsin kielen opintojaksoilla, joihin voisi sisidltyd myos
pienimuotoista harjoittelua. Tdssd haastattelussa koulutuksen edustajat sanoivat myos luottavan-
sa siihen, ettd suuressa osassa alakouluja ruotsin kieltd opettaa aineenopettaja ja jos ndin ei ole,
ruotsia opettamaan valitaan luokanopettajista se, joka ruotsia parhaiten osaa, tai se joka haluaa
ja sitten "tilaa itselleen Hufvudstadsbladetin parantaakseen kielitaitoaan”.

Kyselyyn vastanneista luokanopettajaopiskelijoista yli puolet (56 %) ¢/ kevadlld 2016 fiennyt, oliko
heilld mahdollisuus harjoitella ruotsin kielen opettamista opetusharjoitteluissaan. 42 prosenttia
oli sitd mieltd, ettd tillaista mahdollisuutta ¢/ o//#f, ja heistd vain 13 prosenttia oli siitd yliopistosta,
jossa mahdollisuutta ei tarjottu.

Opiskelijat eivdt kuitenkaan ole tilanteeseen tyytyvdisid: kuviosta 5 ilmenee, ettd 80 prosenttia
opiskelijoista on sitd mieltd, ettd opetusharjoitteluissa pitdisi olla mahdollisuus harjoitella my0s
ruotsin kielen opettamista. Pieni osa (8 %) opiskelijoista ajattelee, ettd harjoittelumahdollisuutta
voisi tarjota vain siihen halukkaille tai siitd kiinnostuneille. Suurin piirtein sama osuus (7 %) opis-
kelijoista on sitd mieltd, ettd mahdollisuutta ruotsin opettamiseen ei tarvita, ja loput ovat asiasta
epavarmoja (3 % ehkd ja 2 % ei osaa sanoa).
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= kylla vain halukkaille

® en osaa sanoa

= ehka

KUVIO 5. Luokanopettajaopiskelijoiden ndadkemykset siitd, pitdisiké opetusharjoittelussa olla
mahdollisuus opettaa ruotsia

Ohessa poimintoja avovastauksista:

Ehdottomasti, koska monelle ruotsi on arka paikka ja kieltenopetus on vierasta.

Erittiin hyva idea, etenkin jos se tulee opetettavaksemme.

Se olisi ibanaa!

Jos ruotsin opetus sizrretidn patevien kielten opettajien tyostd luokanopettajille, niin pitdisi olla. MUT-
1A tillainen toimenpide on epatoivoinen yritys sddstid koulujen raboja: luokanopettaja opettamaan
epdpadtevind oikeasti vaativaa (opetettavaa) oppiainetta patevin (ja kalliimman) oikean open sijaan.
Ebkd, mutta minulla ei sithen olisi valminksia juuri nyt.

En itse ainakaan uskaltaisi opettaa, mutta kai se olisi hyvd olla edes sellainen mabdollisuus.

Ei pida. Munt oppiaineet ovat tarkedmpia. Ruotsi on uusin opetettava aine ja samalla pahnan
pobjimmainen ja mielestini muntenkin taysin turha pakollinen aine.

Ei. Mielestini opetus tulisi jarjestid aineenopettajien toimesta.

Opetusharjoitteluissaan luokanopettajaopiskelijat tekevit yhteisty6td eniten luokanopettajien
kanssa. Kieltenopettajien kanssa yhteisty6td on vain jonkin verran (n=>5), Jyvaskylin yliopistossa
kuitenkin pa/jon. Tamd yhteisty6 koskee pddasiassa niitd opiskelijoita, jotka opiskelevat yhtend
sivuaineenaan jotain koulussa opetettavaa kieltd ja joille tarjoutuu mahdollisuus myds harjoitella
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sen opettamista. Erityisen paljon yhteistyotd luokanopettajaopiskelijoiden ja kieltenopettajien
vdlilld on Itd-Suomen yliopiston TeFol a-opintokokonaisuudessa ja Jyvaskyldn yliopiston Ju/iet-
opintokokonaisuudessa, joissa luokanopettajaopiskelijat padsevit myos harjoittelemaan kielen
opettamista ja tapaavat kieltenopettajia useilla eri teoriakursseilla.

Opiskelijoiden keskindistd yhteisty6td luokanopettajakoulutuksessa on erittain paljon. Suurim-
maksi osaksi yhteisty6 on yhteistd opetuksen suunnittelua ja toteuttamista joko opiskelijapa-
reittain tai pienryhmissd. Myo6s opetusharjoitteluun kuuluvia ohjauskeskusteluja voidaan kadydd
pienryhmdssd. Kieltenopettajaopiskelijoiden kanssa yhteistyotd luokanopettajaopiskelijoilla sen
sijaan ¢/ pddsddntoisesti ole /ainkaan (n=4), ainoastaan Helsingin ja Itd-Suomen yliopistoissa sitd
kerrotaan olevan jonkin verran™.

6.2.4 Kaksoiskelpoisuus

Luokanopettajaopiskelijan on koulutuksessaan mahdollisuus hankkia my6s ruotsin aineen-
opettajan pdtevyys eli kaksoiskelpoisuus, jolloin hin saa patevyyden opettaa ruotsia alaluokkien
lisdksi my0s perusopetuksen vuosiluokilla 7-9. Timadn mahdollisuuden opiskelijoilleen tarjoavat
Helsingin, Jyvdskyldn, Oulun, Tampereen ja Turun yliopistot. Saadakseen kaksoiskelpoisuuden
opiskelija hakee opiskeluoikeutta ruotsin oppiaineeseen ja suorittaa pitkdna sivuaineenaan ruot-
sin kielen perus- ja aineopinnot (60 op). Opiskeluoikeutta haetaan ldht&taso- tai padsykokeella,
mutta kiinti6itd kaksoiskelpoisuutta suorittaville ei minkdin yliopiston ruotsin oppiaineessa ole.

Hyva kaytanto

Oulun yliopiston ruotsin oppiaineessa luokanopettajaopiskelijoille on radtiloity kielikylpy-
opetukseen liittyva sivuainekokonaisuus Svenska pa forskole- och ligstadiet, joka tuottaa ruotsin
aineenopettajan patevyyden esi- ja perusopetukseen. Kokonaisuus sisiltdd ruotsin oppiaineen
perusopinnot (25 op), jotka ovat padosin samat kuin ruotsin pddaineopiskelijoilla, ja aineopin-
not (35 op), jotka painottuvat kielikylpyopetukseen. Opinnoissa nikyy kielikylvyn koko kirjo
eli kaikkien ikdryhmien opetus, mutta painotus on esi- ja alakoulun opetuksessa. Opintojen
tarkoituksena on saada erityisesti perusopetuksen kuudennelle luokalle opettajia, joilla on
ruotsin opetukseen aineenopettajan kelpoisuus. Kokonaisuuden toteuttamisessa tehddin
yhteistyotd Svenska Privatskolan i Uleaborgin kanssa sekd Helsingin ja Vaasan yliopistojen
kanssa. Vaasasta muun muassa tulee opettaja pitimadn Grundkurs i sprakbad -kurssin.

79 Turun yliopiston luokanopettajakoulutus ei vastannut kysymykseen. Aineenopettajankoulutuksen vastauksen mukaan
(luku 4.5.4) aineenopettaja- ja luokanopettajaopiskelijoiden valilla on kuitenkin vakiintunutta yhteistyéta (nk. AO-LO-
yhteistyd).
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Svenska pa forskole- och lagstadiet -sivuainekokonaisuuteen hyviksytaan Oulussa vuosittain 10-12
opiskelijaa. Muissa yliopistoissa luokanopettajan ja ruotsin aineenopettajan pitevyyden hank-
kivien opiskelijoiden midrd on hyvin pieni: yliopistojen ilmoituksen mukaan keskimdarin kaksi
opiskelijaa vuosittain. Kesilld ja syksylld 2016 suoritettujen haastattelujen perusteella kiinnostus
opintoja kohtaan on kuitenkin tuntijakouudistuksen vuoksi ollut selvasti kasvussa. Kevdan ky-
selyssd kolmasosa (33 %) kyselyyn vastanneista opiskelijoista ei kuitenkaan edes tiennyt, onko
omassa koulutuksessa mahdollisuus kaksoiskelpoisuuden suorittamiseen vai ei.

Ruotsin oppiaineessa luokanopettajaopiskelijoiden mahdollisuutta suorittaa kaksoiskelpoisuus
pidetddn joko erittdin tarpeellisena (n=3) tai melko tarpeellisena (n=3)*. Vain yhden yliopiston ruotsin
oppiaineessa kaksoispitevyytta ei pidetd lainkaan tarpeellisena, eivitki vastaajat katso olevansa
vastuussa sen jdrjestdmisestd. Kolmessa avovastauksessa sen sijaan pidetddn epdkohtana sitd, ettd
luokanopettajaopiskelijat voivat kylld suorittaa ruotsin oppiaineen sivuaineopinnot ja saada kaksois-
patevyyden, mutta ruotsin oppiaineen opiskelijoilla vastaavaa mahdollisuutta luokanopettajakoulu-
tuksen opintoihin ei ole (ks. luku 4.7). Kevdilld 2016 timd mahdollisuus oli kahdessa yliopistossa,
mutta syksylld 2016 haastatteluissa kavi ilmi, ettd toisessa ndistd yliopistoista kasvatustieteiden
tiedekunta ei nditd opintoja pystynyt endd tarjoamaan. Kyseisessd yliopistossa haastatellut ruotsin
oppiaineen edustajat halusivatkin timan arvioinnin kautta nostaa asian kehittimiskohteeksi.

6.3 Luokanopettajakoulutuksen kehittaminen ja toteutus

6.3.1 Koulutuksen kehittaminen

Luokanopettajakoulutuksen vastaajaryhmille esitettiin koulutuksen yleiseen kehittimiseen liit-
tyen vain kysymykset opiskelijapalautteen hyddyntdmisestd sekd henkilokunnan ammattitaidon
kehittdmisesta.

Opiskelijapalautetta eri kursseista ja/tai opintokokonaisuuksista kerdtddn luokanopettajakou-
lutuksessa jarjestelmallisesti azza (n=3) tai useimmiten (n=3) (yksi vastaus puuttuu)®. Palautetta
koulutuksesta kokonaisuutena kerdtddn hieman harvemmin: kolmessa luokanopettajakoulu-
tuksessa azna, yhdessa useimmiten ja kahdessa vain foisinaan. Jyvdskyldn ja Oulun yliopistoissa
molempia palautteita kerdd 474 my0s jokin muu taho. Palautetta kisitellddn avovastausten
mukaan palautekeskusteluissa, opetuksen kehittimisen tydryhmissd ja opettajatiimeissd, ja sitd
hyddynnetddn opetuksen kdytinnon jirjestelyjen kehittdmisessd sekd opetussuunnitelma- ja
opetusohjelmatydssd. Myos joka kevdt kerdttdvad harjoittelupalautetta pidetddn tdrkednd ope-
tusharjoittelun kehittdmisessa.

Luokanopettajakoulutuksen opiskelijoista 74 prosenttia kertoo, ettd heiltd on joko azna tai useim-
miten pyydetty palautetta eri kursseista/opintokokonaisuuksista. Neljannes (25 %) on sitd mielta,
ettd palautetta on pyydetty vain zoisinaan. Opiskelijoista suuri osa (69 %) ilmoittaa myos tietavinsd,

80 asteikko ei lainkaan tarpeellisena — ei kovin tarpeellisena — melko tarpeellisena - erittéin tarpeellisena
81 asteikko ei lainkaan — toisinaan — useimmiten — aina
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miten opiskelijat voivat osallistua koulutukseensa sisdltyvien kurssien kehittdmiseen, ja heistd 93
prosenttia pitdd vaikuttamismahdollisuutenaan nimenomaan palautteen antamista. Palautteen
antamisen sdhkoisesti mainitsee 21 prosenttia opiskelijoista, ja toiset 20 prosenttia toteaa, ettd
palautetta voi antaa myds suoraan opettajalle tai kurssista vastuussa olevalle lehtorille.

Palautteen antamisen lisdksi opiskelijat kokevat, ettd he voivat vaikuttaa kurssien kehittimiseen
opiskelijajdrjeston (tai sen hallituksen tai koulutuspoliittisen vastaavan) kautta (22 %), osallistumalla
opiskelijoiden ja opettajien yhteisiin palaute- tai keskustelutilaisuuksiin (12 %) ja hakeutumalla
opiskelijaedustajaksi tiedekunnan/laitoksen tydryhmiin (12 %).

Antamalla palantetta kursseista. Ottamalla yhteytta kurssien jarjestdjiin ja laitoksen jobtoon. Osallis-
tumalla laitoksen tilaisunksiin, joissa keskustellaan opetuksen kebittinmisesta. Ainejdrjeston kantta.
Usein asiaan vaaditaan vain omaa aktiivisuutta, ja laitoksemme kuuntelee mielellian opiskelijoita.

Vajaa kolmannes (31 %) opiskelijoista myontdd, ettei tiedd, miten opiskelijat voivat olla mukana
kehittdmadssd kursseja. Neljdssd vastauksessa opiskelijoiden vaikuttamismahdollisuuksiin suh-
taudutaan kriittisesti.

Koskaan en ole kuitenkaan kuullut muilta vuosikursseilta, ettd antamamme palante olisi mennyt
perille ja kurssia muntettu antamamme palantteen sunntaan. Ettd periaatteessa voidaan olla joo
mukana, mutta kaytanndssd ei mitenkdan.

Luokanopettajakoulutuksen henkilokunnan ammattitaidon kehittimistd tuetaan useimmiten
yliopiston, tiedekunnan ja/tai laitoksen jarjestamilld henkilostokoulutuksilla ja kehittimispaivilld,
mutta myds yliopiston ulkopuolisten tahojen jirjestimilld koulutuksilla ja konferensseilla. Tut-
kimus ja tutkimukseen perustuva opetus nihdddan ammatillisen kehittymisen keinona kolmessa
vastauksessa. Henkilostén ammattitaidon kehittimiseen liittyvien toimien riittdvyyttd pidetddn
luokanopettajakoulutuksessa syvand (n=4) tai tyydyttivind (n=3)®. Kouluttautumiseen toivotaan
lisdd resursseja, samoin konferensseihin osallistumiseen sekd opintokdynteihin kentdn kouluissa,
jotta ohjaajien kokonaiskuva kouluvariaatiosta vankentuisi. Ammattitaidon kehittimisen vali-
neeksi ehdotetaan myds vertaisryhméoppimista.

6.3.2 Opiskelu- ja opetusmenetelmat

Opettajuuteen kasvamisen kannalta on tdrkedd, ettd tulevat opettajat saavat jo peruskoulutuk-
sessaan kokea, oppia ja itse kokeilla uudenlaisia ja monipuolisia opetus- ja oppimismenetelmid
(esimerkiksi ilmiopohjaista opetusta), virikkeellisid toimintaympadristdjd ja tieto- ja viestinta-
tekniikan kdytto4, jotta he voivat nihdd niilld saavutettavan hyddyn oppimisessa ja siirtdd nima
kdytinteet kouluihin (ks. luku 3.2.1). Itsearvioinneissa vastaajaryhmid pyydettiin arvioimaan,
kuinka paljon niiden opetukseen kuuluu perinteisemmadn jaottelun mukaisia 1) luentoja, 2) pien-
ryhmad-/demonstraatio-opetusta, 3) opiskelijoiden itsendistd tyOskentelyd tai 4) jotakin muuta
ndiden lisdksi. Erikseen pyydettiin arviota opetuksessa hyddynnetyn verkko-opetuksen méardstd

82 asteikko heikkona — tyydyttédvéné — hyvéné — erinomaisena
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ja sen soveltamistavoista. Lopuksi vastaajia pyydettiin kuvaamaan niitd opetusmenetelmid, joita
he kdyttivit omassa opetuksessaan ja joita he toivovat myos opiskelijoiden voivan hyddyntad
tulevassa opettajan tyOssddn.

Luokanopettajakoulutuksessa opiskelijoiden itsendisen tyoskentelyn osuus arvioidaan tarkastel-
luista koulutuksista suurimmaksi (keskimddrin 63 %). Pienryhmdopetusta (noin 23 %) ja luentoja
(noin 10 %) arvioidaan olevan suurin piirtein saman verran kuin aineenopettajankoulutuksessa.
Muuksi opetukseksi on luokiteltu projektit ja teemapdivit, joihin esimerkiksi Jyvaskyldn yliopis-
tossa arvioidaan kdytettdvdan 18 prosenttia opetuksesta, sekd Itd-Suomen yliopistossa taito- ja
taideaineiden yksildopetus. Avovastaukset tuleville opettajille hyddyllisistd opetusmenetelmistd
ovat niukempia kuin muilla vastaajaryhmilld. Kahdessa vastauksessa on mainittu yhteistoi-
minnalliset ja vuorovaikutteiset tytavat ja samoin kahdessa vastauksessa opetusteknologian ja
verkko-opiskelualustojen hy6dyntiminen. Yksittdisen maininnan saavat ilmiépohjainen opetus,
samanaikaisopetus, tekemadlld oppiminen, oppimispelit ja vierailevat opettajat. Oulun yliopiston
vastaajaryhmad toteaa ytimekkadsti kdyttdvansd menetelmid, jotka palvelevat ongelmanratkaisu-,
tiedonhaku-, ajattelu- ja vuorovaikutustaitojen kehittymista.

Verkko-opetusta on luokanopettajakoulutuksessa ilmoitettu kdytettdvan hieman vihemmadn kuin
aineenopettajankoulutuksessa, mutta haastattelujen perusteella opettajat kuitenkin hyddyntavat
tietotekniikkaa ainakin jossain midrin osana kurssejaan, toiset enemman, toiset vihemman.
Lapin yliopistossa ne, jotka kayttdvat paljon “digijuttuja”, kertovat kokouksissa muille hyvista
kdytinteistddn. Yliopistojen haastatteluissa kdvi my®6s ilmi, ettd usein opiskelijoiden oletetaan
hallitsevan tietotekniikan kdytén kuin luonnostaan, mutta asia ei ole ndin, vaan he tarvitsevat
ohjausta ja opetusta varsinkin opetusteknologian hyédyntimiseen. Sitd varten jdrjestetddankin
erillisid kursseja, minka lisdksi tietotekniikkaa hy6dynnetddn osana muuta opetusta, opiskelua
ja opetusharjoitteluja. Kokonaan verkossa olevista kursseista esimerkkeind ovat Itd-Suomen
yliopiston erityispedagogiikan opintojakso, Lapin yliopiston verkkograduryhma ja Tampereen
yliopiston kasvatustieteiden perusopintojen tutkimusmenetelmakurssi.

Luokanopettajaopiskelijat tunnistavat tulevan tyonsd kannalta hyodyllisiksi muiden opettajaopis-
kelijoiden tapaan pari- ja ryhmaty6t (72 %), draamapedagogiikan (57 %) sekd verkko-opetuksen
ja -opiskelun, tieto- ja viestintdtekniikan hyddyntdmisen ja digitaaliset oppimateriaalit (38 %).
Seuraavaksi eniten mainintoja saavat tutkiva oppiminen, luennointi, toiminnalliset, liikunnalliset
ja yhteistoiminnalliset tyStavat, projektitydskentely sekd ilmidldhtdinen opetus. Muista opiskeli-
joista poiketen luokanopettajaopiskelijoiden vastauksista 10ytyvdt useamman kerran myés koulun
ulkopuoliset toimintaymparistot ja konkreettisesti ulkona/luonnossa oppiminen. Opiskelijoiden
kokemus on muutamaa poikkeusta lukuun ottamatta se, ettd heiddn opetuksessaan hyddynnetdin
monipuolisia opetusmenetelmid ja ettd niiden luetteleminen kattavasti tuottaa vaikeuksia niiden
laajan kirjon takia.

Aktivoivat menetelmat, ilmid-, yhteistoiminnallinen- ja ongelmalibtiinen opetus, ryhmdtyot, draa-
mapedagogiikka, yhteiso- ja yksilokeskeiset menetelmat, lukupiiri, keskustelu, viittely, haastatteln,
kirjoittaminen, piirtaminen, muovailn, videointi, animointi, liikunnallisuns mm. matematiikan
opetuksessa, projekti, esitykset, mind mapit, pelit, verkko-opetus, nayttely,... Monia!
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Luokanopettajakoulutuksen vastaajaryhmien mukaan koulutukseen sisdltyy ilmiépohjaista
opetusta jonkin verran (n=2), paljon (n=2) tai erittiin paljon (n=2)* (yksi vastaus puuttuu).
Erittdin paljon ilmidpohjaista opetusta on Jyvdskyldn ja Tampereen yliopistoissa. Jyvdskyldssa
opettajankoulutuksen oma opetussuunnitelma on ilmiépohjainen, ja Tampereella on jatkossa
tarkoitus ohjata aineenopettaja- ja luokanopettajaopiskelijat seuraamaan toistensa toteuttamia
opintokokonaisuuksia. Ilmidpohjaisen opetuksen nihdddn ennen kaikkea antavan opiskelijoille
valmiuksia toteuttaa sitd itse koulussa eli eheyttdd opetusta ja kehittdd oppilaiden ongelmanrat-
kaisutaitoja. Yhtd tarkedna pidetddn uudenlaista ajattelutapaa, ilmididen ja yhteyksien ymmarta-
mistd ja siten kykyd luoda laajempia opetuskokonaisuuksia. Yhteistyévalmiudet mainitaan vain
kahdessa vastauksessa.

Opetuksen eheyttimisen tavoista keskimddrin pa/jon luokanopettajakoulutuksessa kasitelldan
opetuksen rinnastamista ja toiminnallisten aktiviteettien toteuttamista. Lahes yhtd paljon kasi-
tellddn jaksottamista, pitempikestoisten oppimiskokonaisuuksien suunnittelua ja eri oppiaineista
muodostettujen integroitujen kokonaisuuksien muodostamista. Esimerkkejd mainitaan hyvin
vdhdn: Tampereen yliopistossa eheyttimisen menetelmid kisitellddn opetusharjoittelussa, ja
Jyvaskyldn yliopistossa toiminnallisista aktiviteeteista mainitaan kielten pdivien ohjelmat ja
kielileirit (ks. luku 4.5.4).

Luokanopettajaopiskelijoista yli puolet (57 %) oli sitd mieltd, ettd lukuvuoden 2015-2016 lop-
puun mennessa ilmidpohjaista opetusta oli késitelty koulutuksessa jonkin verran, ja 23 prosenttia
oli sitd mieltd, ettd sitd oli kasitelty pa/jon. Noin kymmenen prosenttia oli sitd mieltd, ettd sitd
oli kasitelty erittiin paljon ja toiset kymmenen prosenttia sitd mieltd, ettd sitd ¢/ ollut kasitelty
lainkaan. Ilmidpohjaista opetusta oli itse padssyt jonkin verran kokeilemaan runsas puolet (55 %),
kun taas neljannes (24 %) ¢/ ollut padssyt kokeilemaan sitd /zinkaan. Paljon erilaisia kokeiluja
oli saanut tehdd vastaajista 15 prosenttia ja erittdin paljon vain pieni osa (5 %). Teoriaopetusta
ilmidpohjaisesta opetuksesta oli siten saanut 91 prosenttia opiskelijoista, ja kdytdnnossa sitd oli
pddssyt harjoittelemaan 76 prosenttia opiskelijoista.

Opiskelijoiden vastaukset avokysymykseen ilmiSpohjaisen opetuksen hyodyistd tulevan tyon
kannalta ovat sdvyltddn pddosin positiivisia, ja niissd tuodaan esiin kattava teoriaopetus, joka
on kehittinyt opiskelijoiden ajattelua. Lisdksi mainitaan opetusharjoittelut, joissa monelle on
tarjoutunut mahdollisuus sekd laajojen oppimiskokonaisuuksien suunnitteluun ettd yhteisopet-
tajuuden harjoittelemiseen. Osa vastaajista toteaa kuitenkin, ettd teoriaopetus aiheesta on ollut
puutteellista, mutta opetusharjoitteluissa asiaa on pddsty paikkaamaan hyvilld ohjauksella ja
mahdollisuudella itse kokeilla ilmidpohjaisen opetuksen toteuttamista.

Erds harjoittelumme keskittyi tihdn kokonaan, joten siitd oli todella sunri apu ja hyity, muutenkin
asiaa on kdsitelty ja sen ajattelee jo olevan luonnollinen osa opetusta.

83 asteikko ei lainkaan — jonkin verran — paljon - erittéin paljon
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6.3.3 Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet luokanopettajakoulutuksessa

Luokanopettajankoulutuksessa ollaan samaa mieltd (n=4) tai tdysin samaa mielta (n=3)* itsear-
viointilomakkeessa esitetystd vdittdimastd

Opetussuunnitelmaan tulevien muutosten huomioiminen luokanopettajakoulutuksessa
on valttdmdtontd koulujen ja oppilaitosten ruotsin kielen opetuksen nikdkulmasta.

Nikemystd perustellaan silld, ettd opetussuunnitelma on normiasiakirja, jonka mukaan opettajat
tulevat tyoskentelemadn. Viisi vastaajaryhmda on perustellut kantaansa ruotsin siirtymiselld
alakouluun. Osassa vastauksia tuodaan myos timan kysymyksen yhteydessa esiin huoli luokan-
opettajien puutteellisesta ruotsin kielen taidosta tai kielipedagogisesta osaamisesta, esimerkiksi
seuraavassa:

Ruotsin kielen opetus siirtyy alakonluihin. Toiminnallisuus, oppimisen ilo ovat entisti keskeisemmassd
roolissa. Opettajaopiskelijat ja nykyiset opettajat tarvitsevat tietoa alakouluikdisten (lasten) toisen/
vieraan kielen kehityksestd ja alakonlun kielipedagogiikasta. Funktionaalinen ja toiminnallinen
liahestymistapa strukturalistisen sijaan on vielikin, monen vnoden yrittamisen jilkeen, melko vieras
monelle opiskelijallemme.

Uusia perusopetuksen opetussuunnitelmien perusteita on itsearviointien mukaan luokanopetta-
jakoulutuksen opetuksessa otettu huomioon pa/jon (n=3) tai erittiin paljon (n=3)* (yksi vastaus
puuttuu). Niitd kdsitellddn erityisesti monialaisissa opinnoissa ja opetusharjoitteluissa. Yksittaisistd
aiheista mainitaan useimmin laaja-alaiset osaamiskokonaisuudet, monialaiset oppimiskokonai-
suudet, kielitietoisuus ja monilukutaito.

Hyvia kaytantoja

Jyvaskyldssd opettajankoulutuslaitoksen oma opetussuunnitelma on ilmiépohjainen, mika
tarkoittaa sitd, ettd sekd luokanopettaja- ettd aineenopettajankoulutuksessa opinnot raken-
tuvat viidestd pddilmidstd, joihin kaikki kurssit nivoutuvat. Opiskelu on opiskelijaldhtoistd, ja
ndkokulmana opinnoissa on tutkiva oppiminen. Opiskelijat osallistuvat kurssien tai ainakin
niiden tehtdvatyyppien suunnitteluun, ja projekteissa he valitsevat suuremmasta ilmiostd
osan, johon omassa projektissaan keskittyvit. Yhteisty6td tehdddn myos kentdn koulujen
kanssa; esimerkiksi yhteistyossd Jyvdskyldn ruotsinkielisten luokkien kanssa opiskelijat ovat
saaneet tehtdvikseen muun muassa yksittdisen oppilaan tukemisen.

84 asteikko tdysin eri mieltd — eri mieltd — samaa mieltd — tdysin samaa mielta
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Uusien opetussuunnitelmien perusteiden pohjana on oppimiskasitys, jonka mukaan oppilas
on aktiivinen toimija ja oppiminen tapahtuu vuorovaikutuksessa toisten kanssa. Itsearviointien
mukaan my0s opetus yliopistojen luokanopettajakoulutuksessa perustuu tdhdn oppimiskasityk-
seen erittdin paljon* (yksi vastaus puuttuu). Helsingin yliopiston luokanopettajakoulutuksessa sen
kerrotaan olleen kiytdssi jo 1980-luvun loppupuolelta saakka.

Laaja-alaisia osaamiskokonaisuuksia koskevaan kysymykseen oli vastannut kuusi yliopistoa
seitsemadstd. Vastausten mukaan koulutuksessa kdsitellddn ainoastaan monilukutaitoa eritiin
paljon (n=3) tai paljon (n=3)%. Esimerkin mainitsee Tampereen yliopisto, jossa monilukutaito oli
syksyn 2016 yhteinen teema useilla monialaisten opintojen kursseilla alkaen Kuva- ja mediakulttunrit
-jaksosta ja jatkuen aina didinkieleen ja kirjallisuuteen sekd muille opintojaksoille. Keskimdirin
paljon luokanopettajakoulutuksessa ilmoitetaan kdsiteltdvin ajattelua ja oppimaan oppimista,
kulttuurista osaamista, vuorovaikutusta ja ilmaisua, tieto- ja viestintdteknologista osaamista sekd
osallistumista, vaikuttamista ja kestdvin tulevaisuuden rakentamista. Tampereen yliopistossa
didinkielen ja kirjallisuuden jaksoilla korostetaan luku- ja kirjoitusstrategioita osana oppimaan
oppimista, didinkielessd ja matematiikassa kdsitellddn kielentdmistd eli oman ajattelun ilmaisua
osana oppimisprosessia, ja matematiikassa korostetaan matemaattista ajattelua ja harjoittelua.
Ilmaisua kdsitellddn erikseen my6s Draama-opintojaksolla ja vuorovaikutustaitoja yleisiin opin-
toihin kuuluvalla Pubeviestinti-jaksolla. Itd-Suomen yliopistossa kulttuuriseen osaamiseen liittyy
Kasvatus moninaisunden kulttunreissa -opintojakso (5 op), ja osallistumiseen, vaikuttamiseen ja kes-
tdvdn tulevaisuuden rakentamiseen liittyvat Kasvatus kestavidn tulevaisunteen (5 op) ja Opetusalan
ammattilaiseksi ja_yhteiskunnalliseksi vaikuttajaksi kehittyminen (5 op) -opintojaksot.

Luokanopettajakoulutuksessa toiminnallista Kkielitaitoa® kasitellddn itsearviointien mukaan
padasiassa jonkin verran (n=4). Yksi yliopisto ilmoittaa sitd kdsiteltavan pa/jon ja yksi erittiin paljon
(yksi vastaus puuttuu). Kaksi vastaajaryhmdd mainitsee, ettd toiminnallinen kielitaito on (ly-
hyesti) esilld didinkielessd S2-didaktiikan yhteydessd, mika tuli esiin my®6s arviointihaastatteluissa.
Kolmen vastaajaryhmain mukaan ohjaus toiminnallisen kielitaidon opettamiseen tapahtuu ope-
tusharjoitteluissa, ja yhden mukaan sithen ohjaavat my®os eri tiedonalojen kielistd tiedostuminen,
vuorovaikutustaidot sekd monipuoliset viestintdtaidot.

Suurin osa kysymykseen vastanneista luokanopettajaopiskelijoista (n=205) on sitd mieltd, ettd
uusia perusopetuksen opetussuunnitelmien perusteita on koulutuksessa kayty lapi jonkin verran
(58 %). Runsas viidennes (21 %) on sitd mieltd, ettd niitd on kasitelty pa/jon, ja vajaa kuudennes
(15 %) katsoo niitd kasitellyn erittain paljon. Avovastauksista kdy ilmi, ettd opetussuunnitelma-
perusteita on kdsitelty erityisesti monialaisissa opinnoissa, eri oppiaineiden ainedidaktisilla
kursseilla, arviointikursseilla sekd harjoitteluissa. Opiskelijoiden mukaan selvasti useimmin uusia
opetussuunnitelmaperusteita kisiteltdessi esiin on nostettu muutokset vanhoihin opetussuunni-
telmaperusteisiin verrattuina: uudet tavoitteet ja sisdllot, arvioinnin muutokset, oppiainerajojen

86 asteikko ei lainkaan — jonkin verran — paljon - erittdin paljon
87 asteikko ef lainkaan — jonkin verran — paljon - erittéin paljon

88 Toiminnallisella kielitaidolla tarkoitetaan oppijan kykyéa kayttaa kielta viestinnan vélineena oman kielitaitonsa mukaisesti,
jolloin lingvistinen kompetenssi (mm. sanasto, kielioppi, fonologia) toimii viestinnan apuna eika itsetarkoituksena (Huttunen
& Jaakkola 2003).
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ylittdiminen ja ilmidpohjainen opetus, laaja-alainen osaaminen sekd opettajan ja oppilaan roolien
muutokset. Merkille pantavaa on, ettd vain yksi opiskelija mainitsee, ettd opetussuunnitelmape-
rusteita kdsiteltdessd esiin on nostettu "ruotsin kielen ja yhteiskuntaopin alkaminen aiemmin”.

Luokanopettajaopiskelijoista suurin osa (63 %) kokee, ettd heiddn kursseillaan ¢/ ole kdsitelty
toiminnallisen kielitaidon opettamista oppilaille. Viidennes (22 %) ei osaa vastata kysymykseen,
ja vain 15 prosenttia on sitd mieltd, ettd toiminnallisen kielitaidon opettamista on kdsitelty. 16
avovastauksesta yhdeksdssd mainitaan, ettd toiminnallista kielitaitoa on kdsitelty didinkielen
kursseilla, ja niistd viidessd mainitaan erityisesti S2-opetus. Kolme opiskelijaa mainitsee englannin
kielen kurssit ja yksi "jonkin monikulttuurisuuskurssin”.

6.3.4 Oppimisen arviointimenetelmat

Opettajankoulutuksen tavoite on kouluttaa opettajia, joilla on monipuoliset oppilaiden oppimi-
sen ja opiskelun arviointitaidot. Itsearviointikyselyssd vastaajaryhmid ja opiskelijoita pyydettiin
nimedmaddn viisi koulutuksessa eniten kdytettyd oppimisen arviointimenetelmas ja sen jilkeen
arvioimaan sitd, missd médrin opiskelijat voivat hyddyntdd nditd arviointimenetelmid tulevassa
opettajan tydssdan.

Luokanopettajakoulutuksessa opiskelijoiden oppimisen arviointiin kdytetddn vastausten mukaan
eniten vertaisarviointia, tentteja ja muita kirjallisia tuotoksia (esseitd, seminaaritoitd ja projektitoi-
td). Perinteisid tenttejd kdytetddn yhden vastaajaryhmdn mukaan vihiten, ja toisen mukaan niiden
rinnalla kdytetddn myos kotitenttejd ja verkkotentteja. Muina oppimisen arvioinnin menetelmind
mainitaan opiskelijoiden itsearviointi, ryhmékeskustelut ja henkil6kohtaiset ohjauskeskustelut.
Yksittdisen maininnan saavat asiantuntija-arviointi, jatkuva arviointi, portfolio, kirjallinen palaute,
tekemadlld oppiminen, oppimateriaalin tuottaminen ja tutkiva oppiminen. Menetelmien kerrotaan
vaihtelevan eri opinnoissa, ja niitd kdytetddn aina suhteessa osaamistavoitteisiin. Yhden vastaa-
jaryhmdn mukaan opiskelijoiden oppimisen arviointi on sekd opintojen substanssia ettd viline
opiskelijoiden arvioinnissa. Vastaajaryhmadt arvioivat, ettd opiskelijat voivat hyodyntda opetuksessa
kdytettyjd arviointimenetelmid tulevassa opettajan tyossddn erittdin paljon (n=3) tai paljon (n=2)*.

Luokanopettajaopiskelijoiden mukaan oppimisen arvioinnissa kdytetddn edelleen selvasti eniten
tenttejd, jotka mainitaan 93 prosentissa vastauksista. Osa opiskelijoita tosin lisdd vastaukseensa
myds ryhmad-, pari- ja verkkotentit. Opiskelijoiden mukaan paljon kdytetddn my0s vertaisarviointia
(85 %), oppimispdivdkirjoja (84 %) ja esseitd (64 %). Muut kirjalliset tehtdvit ja raportit mainitsee
runsas kymmenesosa opiskelijoista.

Osa opiskelijoista nikee arvioinnin menetelminid myds ryhmatyét (20 %), esitelmit (8 %) ja
projektit (5 %). Luokanopettajakoulutuksen opiskelijoiden vastaukset poikkeavat aineenopetta-
ja- ja kielikylpyopiskelijoiden vastauksista siind, ettd arvioinnin muodoiksi ymmadrretddn myos
tuntisuunnitelmien laatiminen, opetustuokioiden suunnittelu ja pitdminen, osallistuminen ja
aktiivisuus sekd oppimateriaalien tuottaminen.

89 asteikko e lainkaan — jonkin verran — paljon - erittéin paljon
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Opiskelijoista puolet (51 %) on kuitenkin sitd mieltd, ettd tulevassa opettajan tydssddn he voivat
hy6dyntdd koulutuksessa kdytettyjd arviointimenetelmid vain jonkin verran. Vajaa kolmannes
(30 %) uskoo voivansa hyédyntda niitd pa/jon ja 15 prosenttia erittiin paljon.

Meitd arvioidaan hyvin eri tavalla kuin millaista arviointia meiltd tullaan opettajina edellyttamddn,
hyvin harvasta kurssista tai tyista saa mitddan munta palantetta kuin numeron ja arviointimenetelmat
ovat yksipuolisia.

Arvioinnin tulee olla paljon oppijaystivillisempdd alakoulnssa, sanallista ja monipnolista. Yliopis-
tossa sanallisen palantteen mddrin voi laskea yhden kdden sormilla. Tenttiminen ja numeroarvosanat
kurssien pddtyttyd eivdt mittaa oppimista ja kehittymistd relevantilla tavalla. Missa on opintojen
atkainen arviointi, miten meidan kehittymisemme huomioidaan kursseilla yliopistolla?

Kun opettajankonlutuksessa eri kursseilla on kéytetty paljon erilaisia arviointimenetelmida, voi niitd
soveltaa myos omaan tyohin opettajana. Ei aina tarvitse olla perinteistd koetta, vaan jollain muul-
lakin tavalla voi arvioida oppilaan osaamista.

6.3.5 Opintojen ohjaus ja seuranta, tyollistymisen seuranta
seka opiskelijoiden tulevaisuudentoiveita

Luokanopettajakoulutuksen vastaajaryhmadt arvioivat, ettd opettajaksi opiskelemisen ja valmis-
tumisen kannalta tirkedt tavoitteet saavutetaan koulutuksessa tarjotulla opinto-ohjauksella
erinomaisest;i (n=2), hyvin (n=2) tai tyydyttavisti (n=1)* (kaksi vastausta puuttuu). Avovastauksissa
tuodaan esiin se, ettd opettajuuteen ja tydeldmdidn kasvaminen liittyy lihes kaikkeen opetukseen
ja ohjaukseen. Yksi vastaajaryhma pitdisi kuitenkin tdrkednd kehittdd yksilollisempdd ohjausta
ja opettajatuutorointia, ja toinen kehittdisi ohjausta erityisesti luokanopettajaopintojen loppu-
vaiheessa, kun opiskelijat ovat siirtymdssd tydeldmaian. Ohjausta koskevaa kysymysti ei esitetty
luokanopettajaopiskelijoille.

Luokanopettajakoulutuksessa opiskelijoiden yleistd opintomenestysti seurataan azza (n=4)
tai usezmmiten (n=2)°* (yksi vastaus puuttuu). Vastanneiden ryhmien mukaan on tirkead, ettd
opiskelijat suorittavat opinnot madrdajassa, joten mahdollisiin ongelmakohtiin sekd opintojen
rakenteessa ettd opiskelijan omalla opintopolulla halutaan tarttua mahdollisimman nopeasti.
Opintojen suorittamista kerrotaan seurattavan myds rahoituksen ja seuraavan lukuvuoden ope-
tusohjelman laatimisen vuoksi. Tietoja kerdtddn opiskelijarekisteristd, ja opintojen seurannasta
vastaavat muun muassa opintosihteeri ja opiskelupalvelut (Lapin yliopisto), opintoasiaintoimikunta
(Jyvaskyldn yliopisto) sekd tutkinto-ohjelmavastaavat yhdessd opintohallinnon tyontekijéiden
kanssa (Tampereen yliopisto).

90 asteikko heikosti — tyydyttévasti — hyvin — erinomaisesti
91 asteikko ei lainkaan - toisinaan — useimmiten — aina
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Opiskelijoiden ty6llistymista seurataan vastausten perusteella a/na (n=2), usein (n=2) tai toisinaan
(n=2) (yksi vastaus puuttuu). Seurannasta saatuja tietoja hyddynnetdin opinto-ohjauksessa,
opetussuunnitelman/koulutuksen kehittimisessd, tdydennyskoulutuksen suunnittelussa seka
koulutuksen aloituspaikkojen madrdstd pddtettdessa.

Luokanopettajaopiskelijoista suurin osa toivoo viisi vuotta valmistumisensa jilkeen olevansa
ensisijaisesti luokanopettajan tyotehtdvissd, mutta useilla vastaajilla toiveissa on my®os erityisluo-
kanopettajan tai erityisopettajan tyo. Osa kertoo myds opiskelevansa pitkia sivuainetta, koska he
haluavat toimia my0s aineenopettajina. Yleisimmadt sivuaineet opiskelijoilla ovat englanti, didin-
kieli ja matematiikka, harvemmin valittuja ovat ruotsi, historia ja yhteiskuntaoppi, terveystieto,
elimdnkatsomustieto ja kuvaamataito. Osa vastaajista on huomannut opintojensa aikana, ettd
opettajan tyon sijaan heitd kiinnostavat enemman esimerkiksi oppimateriaalien kehittdminen ja
koulutussuunnittelu tai tehtdvat opetushallinnossa tai opetus- ja koulutusalan yrityksissd. Vas-
taajista 39 prosenttia ilmaisee halunsa opettaa myos ruotsia oman luokkansa tai koulun muille
oppilaille, mutta neljannes opiskelijoista (26 %) ¢/ ole halukkaita ruotsin opettamiseen. Suuri osa
(35 %) ei 0saa ottaa kantaa kysymykseen. Opiskelijoiden arviot oman kielitaitonsa riittivyydesta
ruotsin opettamiseen on esitelty luvussa 6.2.2.
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6.4 Johtopaatoksia

Luokanopettajaopiskelijoista yli puolet arvioi ruotsin kielen taitonsa vain kohtalaiseksi tai
tyydyttdvaksi. Tukea ruotsin kielen taitojensa kehittdmiseen opiskelijat kokevat saaneensa
luokanopettajaopinnoissa erittdin vahdn, eivitka he katso pakollisten korkeakoulututkintoon
kuuluvien ruotsin opintojen riittdvan kielitaidon kohentamiseen. Osa opiskelijoista kertoo
tietdvinsd mahdollisuudesta parantaa kielitaitoaan hakeutumalla opiskelemaan ruotsin kielta
sivuaineena, mutta kaksoiskelpoisuusopinnot ovat toistaiseksi olleet harvinaisia (Oulun
yliopistoa lukuun ottamatta). Opiskelijoille ei ole juurikaan tiedotettu kaksoiskelpoisuus-
opinnoista eikd varsinkaan niiden ty6llistymistd parantavasta vaikutuksesta (ks. opetuksen
jarjestdjien vastaukset luvussa 11).

Opiskelijoiden mielestd luokanopettajaopinnot valmistavat ruotsin opettamiseen huonosti.
Luokanopettajaopintoihin ei missddn yliopistossa sisdlly erityisesti ruotsin kielen opetta-
miseen liittyvid kursseja, ja vieraan kielen didaktiikkaan liittyvat kurssit ovat opiskelijoille
padsddntdisesti valinnaisia. Opiskelijoilla on myos epdselvyyttd mahdollisuuksistaan harjoitella
ruotsin opettamista, mutta suurin osa on sitd mieltd, ettd mahdollisuus harjoitteluun tulisi
olla. My®6s luokanopettajakoulutuksen vastaajaryhmien mukaan POM-opinnot® valmistavat
opiskelijoita ruotsin kielen opettamiseen huonosti. Toisaalta luokanopettajakoulutuksessa on
heiddn mielestddn osia, jotka antavat evditd yleisesti kielten opettamiseen, eli opiskelijoilla
on mahdollisuus tutustua kielipedagogiikkaan ainakin yleisemmalld tasolla.

Kaikesta huolimatta yli puolet opiskelijoista luottaa pystyvansd opettamaan myos ruotsia
alakoulussa, koska heiddn mielestddn opetussisdllot alaluokilla ovat yksinkertaisia eli kielen
alkeiden opettaminen ei vaadi kovinkaan paljon kielen tai sen didaktiikan osaamista. Moni
vastaajista myontdd mahdollisesti eteen tulevan opetustehtdvan vaativan kielen kertausta,
mutta ei kuitenkaan pida sitd erityisen vaativana tehtdvand. Nama luokanopettajaopiskeli-
joiden ndkemykset saattavat johtaa siihen, ettd tulevaisuudessa kaikki alakoululaiset eivdt
valttdimadttd saa yhtd ammattitaitoista opetusta, mikali kriteerind pidetddn opettajan ruotsin
kielen hallintaa.

Luokanopettajakoulutuksessa perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden uusi oppi-
miskasitys ja laaja-alaiset osaamiskokonaisuudet on huomioitu paremmin kuin ruotsin kielen
opetuksen aloituksen aikaistuminen. Laaja-alaisista osaamiskokonaisuuksista selkeimmin
esilld on monilukutaito, ja vdhiten kisitellddn itsestd huolehtimista ja arjen taitoja sekd
tyOeldmadtaitoja ja yrittdjyyttd. Esimerkkejd siitd, miten laaja-alaisia osaamiskokonaisuuksia
koulutuksessa kisitellddn, ei kuitenkaan juuri mainittu. Niiden ajatellaan ilmeisesti sisdltyvan
itsestddn selvind kaikkeen opetukseen, eikd tarpeellisena pidetd sitd, miten tulevia opettajia
ohjataan nditd taitoja opettamaan. Ilmidpohjaisuus vaikuttaa olevan koulutuksessa esilld
vahvemmin, ja sen ndhdddn antavan opiskelijoille valmiuksia toteuttaa sitd itse tulevassa
tyOssddn. Aineenopettaja- ja luokanopettajaopiskelijat tekevdt kuitenkin toistaiseksi hyvin
vdhdn yhteistyota keskendan.

92 POM-opinnot = perusopetuksessa opetettavien aineiden ja aihekokonaisuuksien monialaiset opinnot
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Ammatillisen opettajankoulutuksen
arvioinnin tulokset

7.1 Ammatilliseen opettajankoulutukseen hakeutuminen
ja opiskelijavalinta

Ruotsin kielen opettamiseen vaadittavan opettajan pedagogisen pdtevyyden voi hankkia myos
ammatillisesta opettajankoulutuksesta, jota jarjestetddn ammatillisissa opettajakorkeakouluissa
viidessd ammattikorkeakoulussa: Haaga-Helia ammattikorkeakoulussa sekd Hameen, Jyvis-
kyldn, Oulun ja Tampereen ammattikorkeakouluissa®. Opintojen laajuus on 60 opintopistettd
(A 1129/2014, 3 §), ja niiden tavoitteellinen suorittamisaika on yksi vuosi (L 325/2015, 14 §). Opin-
not voidaan suorittaa myds vuotta pitemmassd ajassa, ja osa-aikaisesti suoritettavat opinnot tulee
suorittaa kolmessa vuodessa (L 932/2014, 30 §). Koulutus on suunnattu erityisesti ammatillisten
oppilaitosten ja ammattikorkeakoulujen opetustehtdviin aikoville tai niissd jo toimiville, mutta
se antaa pedagogisen kelpoisuuden myds muiden koulutusasteiden opettajaksi.

Ruotsin kielen opettajaksi suuntautuvien opiskelijoiden hakeutuminen ammatilliseen opettajan-
koulutukseen - yliopiston aineenopettajan pedagogisten opintojen sijaan - johtuu ammatillisten
opettajakorkeakoulujen vastaajaryhmien mukaan ensinndkin siitd, ettd ndma opiskelijat suun-
tautuvat selkedsti ammatillisen koulutuksen tehtaviin ja haluavat jo opintojen aikana perehtya
ammatillisen koulutuksen toimintaan. Toiseksi joukossa on niitd, joiden uravalinta opettajaksi
tapahtuu myShemmin kuin maisteriopintoja suoritettaessa, ja koska yliopistojen erillisiin opettajan
pedagogisiin opintoihin aloituspaikkoja ja kiinti6itd on niukalti, opiskelijoiden on todennikéisesti
helpompi pddstd suorittamaan opinnot ammatilliseen opettajakorkeakouluun.

Ammatillisen opettajankoulutuksen hakijoilta edellytetddn pddsddntoisesti soveltuva korkea-
koulututkinto ja vdhintddn kolmen vuoden kdytdnnodn tyokokemus opetustehtivin sisiltda
ldhinnd vastaavissa tehtédvissd. Yhteisten aineiden, kuten kieliaineiden, opettajaksi suuntautuvilta
tyokokemusta ei kuitenkaan edellytetd. Ammatillisten opettajakorkeakoulujen vastaajaryhmien
(n=5) mukaan koulutukseen valituilla opiskelijoilla on kuitenkin #sezmmiten®* opetuskokemusta

93 Jatkossa kaytetaan osin myds lyhenteitd Haaga-Helia AMK, HAMK, JAMK, OAMK ja TAMK.
94 asteikko ei koskaan — harvoin — useimmiten — aina — emme 0saa sanoa

129



koulutuksen alkaessa. Avovastausten mukaan ammatillinen opettajakorkeakoulu tarjoaakin ty6-
eldmdssd oleville mahdollisuuden suorittaa opettajaopinnot joustavasti monimuoto-opiskeluna
ja alueellisen toimintamallinsa vuoksi my®6s ldhelld kotia.

Ammatillisen opettajankoulutuksen opiskelijavalinnassa ei kdyteta valintakoetta, vaan se perus-
tuu valtakunnalliseen hakupisteytykseen, joka on samanlainen kaikissa opettajakorkeakouluissa.
Pisteytettdvdt osa-alueet ja niiden maksimipistemadarat (suluissa) ovat opetus- ja/tai ohjausko-
kemus oppilaitoksesta (10), muut suoritetut tutkinnot (9), muu kuin opetustybkokemus (6),
kasvatustieteelliset perusopinnot (5), ammatillinen ja/tai pedagoginen tdydennyskoulutus (3),
koulutus- ja/tai ohjauskokemus elinkeinoeldmadstd (3), yrittdjadkokemus (2) sekd koulutukseen
ja/tai kasvatukseen liittyva yhteiskunnallinen aktiivisuus (2).

Ruotsin kielen opettajaksi patevoityvid on ammatillisessa opettajankoulutuksessa vuosittain
erittdin vihin, lukuvuosittain vain muutama. Vastaajaryhmien arvioiden mukaan lukuvuonna
2015-2016 ruotsin kielen opettajaksi suuntautui kussakin koulutuksessa yhdestd viiteen opiske-
lijaa, yhdessd ammattikorkeakoulussa ei yksikddn.

7.2 Ammatillisen opettajankoulutuksen tavoitteet ja kehittaminen

Valtioneuvoston asetuksen (A 1129/2014, 2 §) mukaan ammatillisiin opettajankoulutusopintoihin
kuuluu kasvatustieteellisid perusopintoja, ammattipedagogisia opintoja, opetusharjoittelua sekd
muita opintoja. Asetuksen (A 1129/2014, 6 §) mukaan opintojen tavoitteena on, ettd opettajan-
koulutuksen suorittaneella on valmiudet

1. ohjata erilaisten opiskelijoiden oppimista ja
2. kehittdd opetusalaansa ottaen huomioon tydeldmain ja ammattien kehittyminen.

Ruotsin kielen opettajiksi suuntautuville opiskelijoille ammatillisen opettajankoulutuksen keskei-
set tavoitteet ovat itsearviointien mukaan samat kuin kaikille muillekin. Koulutuksen tavoitteet
liittyvdt ensisijaisesti opettajuuteen, ja substanssiosaamiseen mahdollisesti liittyvit tavoitteet
asetetaan henkilokohtaistamisen prosessissa. Itsearviointikyselyssd ammatillisen opettajankou-
lutuksen vastaajaryhmit tarkentavat koulutuksensa keskeisimpid tavoitteita seuraavasti:

= osaamisen kehittyminen oppimisprosessien ohjaajana opiskelijakeskeisin ja aktiivisin
menetelmin

= osaamisen kehittyminen ammatillisen koulutuksen ja oman koulutusalan kehittdmisessa
ottaen huomioon tydeldmadstd ldhtevdt ammattien osaamistarpeet

= osaamisen kehittyminen yhteis6jen ja verkostojen jasenend toimimisessa
= arviointi- ja palauteosaaminen
= tutkimus- ja kehittdmisosaaminen

= osaaminen erilaisten toimintaympadristojen kehittdmisessd ja soveltamisessa oppimisym-
pdristoind
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= opettajan ammatillisen identiteetin kasvu ja jatkuva oppiminen

= yhteiskuntatietous (hallinto, lait, asetukset ja ohjeet).

Opiskelu ammatillisessa opettajankoulutuksessa tapahtuu monialaisissa opintoryhmissd, joten
opintojen sisdllot ovat kaikille samat. Alakohtaisuus toteutuu opiskelijan oppimistehtdvissd, ref-
lektoinnissa ja opetusharjoittelussa. Opintojensa alussa opiskelija laatii itselleen henkilokohtaisen
opinto-, opiskelu- tai kehittymissuunnitelman, joka pohjautuu itsearviointiin: opiskelija arvioi
omaa osaamistaan suhteessa opettajankoulutuksen osaamistavoitteisiin ja tunnistaa olemassa
olevan osaamisensa sekd sen kehittimiseen liittyvid tarpeitaan. Suunnitelman laadinnassa tukena
on usein keskustelu ryhméanopettajan tai vastuuopettajan kanssa. Opiskelijan osaamisen kehitty-
misen reflektointi kulkee mukana koko opintojen ajan esimerkiksi oppimispdivakirjan muodossa.
Opettajankoulutuksen pddttivddn kokoavaan itsearviointiin opiskelijat laativat Jyvaskyldn ja
Oulun ammatillisissa opettajakorkeakouluissa my6s oman osaamisensa kehittymissuunnitelman
tulevaisuutta varten.

Ammatillisessa opettajankoulutuksessa pedagogisten opintojen kehittimistyén vahvuuksia
ovat vastaajaryhmien mukaan laaja osallistavuus, monipuolinen ja -alainen asiantuntemus,
tutkimuksellisuus, innovatiivisuus sekd hyvit verkostot kotimaassa ja kansainvilisesti. Oman
henkil6kunnan lisdksi pedagogisten opintojen suunnittelu- ja kehittdmistyohon osallistuukin
useimmiten (n=3) tai ainakin fozsinaan (n=2)°° opetusharjoitteluoppilaitosten edustajia. Muita tyo-
eldimdn edustajia kehittdmistyohon osallistuu kolmessa ammatillisessa opettajakorkeakoulussa
toisinaan, yhdessd useimmiten ja yhdessd azna. Opiskelijoita kehittdmistyohon osallistetaan aiza
(n=2) tai useimmiten (n=3). Muita kehittdmiseen osallistuvia tahoja ovat Opetushallitus, opetus-
ja kulttuuriministerio ja neuvottelukunta (JAMK), opettajankoulutusverkosto (OAMK) ja muut
ammatilliset opettajakorkeakoulut, kansainviliset partnerit sekd Tampere3-konsortion jisenet®
(TAMK). Tampereen vastauksessa tarkennetaan, ettd neuvottelukunta kokoontuu kaksi kertaa
lukuvuodessa pohtimaan ammatillisen opettajankoulutuksen kysymyksid ja jakamaan nakemyksid
oppimistarpeista ja suuntaviivoista. Lisdksi Tampereen ammatillisen opettajakorkeakoulun jase-
nistd kolme kuuluu valtakunnalliseen opettajankoulutusfoorumiin, jonka tavoitteena on kehittda
opettajankoulutusta kokonaisuutena.

Ruotsin kielen opettajien koulutukseen liittyvind kehittdmisajatuksina ammatillisissa opettaja-
korkeakouluissa mainitaan kielididaktiikkaan liittyvdn ohjauksen tarjoaminen kaikille kielten-
opettajiksi suuntaaville sekd opiskelijoiden rohkaiseminen verkostoitumiseen alueen muiden
koulutuksenjdrjestdjien ruotsin kielen opetukseen ja opettajiin. Kaiken kaikkiaan ammatillista
opettajankoulutusta kerrotaan jatkuvasti kehitettdvin yha opiskelijalihtéisemmaksi ja tyoeld-
madvastaavammaksi.

Kaikki ammatilliset opettajakorkeakoulut kerddvit jarjestelmallisesti #/#a palautetta opiskelijoiltaan
sekd eri kursseista ja/tai opintokokonaisuuksista ettd myds heiddn suorittamastaan koulutuksesta
kokonaisuutena. Padsddntoisesti muut tahot ammattikorkeakouluissa eivdt nditd palautteita ke-

95 asteikko ei koskaan - toisinaan — useimmiten - aina
96 Tampereen ammattikorkeakoulu, Tampereen teknillinen yliopisto ja Tampereen yliopisto
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rdd - lukuun ottamatta Tamperetta, jossa palautetta eri kursseista ja/tai opintokokonaisuuksista
kerad azna myo0s jokin muu taho, sekd Jyviskyldd, jossa myos jokin muu taho kerdd 7774 palautetta
koulutuksesta kokonaisuutena.

Avovastausten mukaan palaute kdsitellddn laadunvarmistusprosesseissa, kehittimisryhmassd,
tiimikokouksissa ja yksikkokokouksessa (Haaga-Helia AMK). Siitd tehdddn johtopddtokset ja
niiden mukaiset muutokset (JAMK), eli palaute huomioidaan opintojen toteuttamisessa ja ke-
hittdmisessd (OAMK). Tampereen ammatillisesta opettajakorkeakoulusta kerrotaan seuraavaa:

Opettaja hyodyntii (palantetta) vilittimiin korjaaviin toimenpiteisiin. Ndista tiedotetaan opiskelijoille
erikseen, toimenpiteet nakyvdt heti kaytannin tyissa. Opettaja tekee korjaavia toimenpiteitd seuraavaan
toteutukseen. Opettajakorkeakonlu tekee yhdessi TAS O-jarjestelmadin (tavoitesopimusjarjestelma)
toiminnan tavoitteet seuraaville vuosille. Tavoitteet asetetaan ybteisillisesti ja aineistona kdytetddin
mm. opiskelijapalantteiden yhteenvetoa (jonka koulntuspddillikki laatii). TAS O-jdrjestelmissi
tavoitteiden toteutumista senrataan.

Ammatillisen opettajankoulutuksen vastaajaryhmat pitdvdt henkilostonsd ammattitaidon kehit-
timiseen liittyvien toimien riittavyytta hyvind (n=4) taijopa erinomaisena (n=1)*". Avovastauksissa
korostuu henkil6kunnan mahdollisuus osallistua ammattitaitoa kehittdviin tdydentaviin koulu-
tuksiin sekd tutkimus-, kehitys- ja innovaatiotoimintaan niin kotimaisissa kuin kansainvalisissd
hankkeissa. Mainituiksi tulevat my6s henkilokohtainen kehittymissuunnitelma, tehtivékierto ja
kielikoulutuksen lisddminen koulutusviennin edellytysten varmistamiseksi. Mahdolliset kehitta-
mistarpeet liittyvdt pddasiassa henkildston kehittimiseen liittyvien toimien jdrjestelmadllisyyteen.

Ammattitaidon kehittymisen tulosten jakaminen muille voisi olla vield sunnnitelmallisemmin hoidettua.

Ruotsin kieleen liittyvdd tutkimustietoa ammatillisessa opettajankoulutuksessa hyddynnetdin
vain vdhdn. Vastaajaryhmistd kolme kertoo, ettei hyodynni sitd koulutuksessaan /ainkaan, yksi
hyodyntaa sitd jonkin verranja yksi erittiin paljon®®. Ammatillisen opettajankoulutuksen kerrotaan
perustuvan viimeisimpadn tutkimustietoon ammatillisen oppimisen ja opettamisen prosessista,
joten kysymys ei ole relevantti minkdin yhteisen aineen osalta. Ne opiskelijat, jotka patevoityvdt
ruotsin kielen opettajiksi, hyodyntdvit ruotsin kielen oppimiseen ja opettamiseen liittyvda tut-
kimustietoa osana oman opetuksensa suunnittelua ja toteutusta opetusharjoitteluopinnoissaan.

97 asteikko heikkona — tyydyttidvéna — hyvéné — erinomaisena
98 asteikko ei lainkaan — jonkin verran — paljon - erittéin paljon
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7.3 Ammatillisen opettajankoulutuksen toteutus

7.3.1 Opiskelu- ja opetusmenetelmat

Kaikissa ammatillisissa opettajakorkeakouluissa opettajankoulutusta tarjotaan monimuotokou-
lutuksena, jolloin opinnot koostuvat ldhiopetuksesta, verkko-/etdopetuksesta sekd itsendisestd
tyoskentelystd. Verkko-opintoina ammatilliseksi opettajaksi kelpoisuuden tuottavat opinnot voi
suorittaa neljdssd opettajakorkeakoulussa. Pdiviopiskeluna opettajaopintoja tarjoaa ainoastaan
Haaga-Helia ammattikorkeakoulu.

Monimuotokoulutuksen etuna vastaajaryhmat pitdvit sitd, ettd ldhiopetusjaksoilla opettaja-
opiskelijat pddsevit tapaamaan toisiaan. Lihipdivind syvennetddn opittuja asioita spontaanissa
vuorovaikutuksessa, voidaan hy6dyntdd non-verbaalista viestintdd, eikd tekniikka ole hiiriétekija.
Tdmad on tirkedd ensinndkin siksi, ettd opettajan ammatissa ihmisten kohtaaminen on oleellinen
osa tyotd. Toiseksi, kun opiskelijat ovat saaneet tutustua toisiinsa kasvokkain ja verkostoitua, myos
koulutukseen kuuluvien verkkotehtavien suorittaminen pareittain ja ryhmissd on luonnollisempaa.

Verkko-opiskelun etuina kaikki vastaajaryhmait puolestaan ndkevit opiskelun helppouden ja
joustavuuden: opiskelija voi suorittaa opintoja ajasta ja paikasta riippumatta ja my&s pidempien
etdisyyksien pdistd. Verkko-opiskelu antaa opiskelijalle my6s parhaat valmiudet digipedagogiikan
hyddyntdmiseen tulevassa opettajan tyossd. Koulutuksen jdrjestdjd puolestaan pystyy helposti
dokumentoimaan verkon opetus- ja oppimistilanteet.

Tulevien opettajien tydn kannalta hyddyllisimpind opetusmenetelmind ammatillisessa opetta-
jankoulutuksessa pidetddn opiskelijakeskeisid ja yhteistoiminnallisia menetelmii, joiden kiyt6ssa
hyddynnetddn digitalisaatiota. Yhdessd vastauksessa nostetaan esiin myo0s ajattelutaitoihin,
luovaan ongelmanratkaisuun ja tekemalld oppimiseen liittyvit menetelmat, aktivoivat luennot,
opetuskeskustelut ja kyselevd opetus sekd havainnollistaminen ja konkretisointi.

7.3.2 Perusopetuksen ja lukion opetussuunnitelmien perusteet
ammatillisessa opettajankoulutuksessa

Ammatillisessa opettajankoulutuksessa ollaan #dysin samaa mieltd (n=3) ja samaa mielti (n=1)*
seuraavasta itsearviointilomakkeessa esitetystd vdittamastd

99 asteikko téysin eri mieltéd — eri mieltd — samaa mieltd — tdysin samaa mielté
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Opetussuunnitelmaan tulevien muutosten huomioiminen ruotsin kielen opettajien
koulutuksessa on vilttimdtontd koulujen ja oppilaitosten ruotsin kielen opetuksen
ndkoékulmasta.

Yksi vastaajaryhmad ei vastannut kysymykseen. Avovastauksissa todetaan, ettd opetussuunnitelmien
muutosten tulee nikyd opetuksen kehittymisend kaikilla tasoilla ja kaikilla aloilla ja ettd opettajan
on oltava tietoinen muutoksista toimintaymparistossddn, jossa yksi tarkeimmistd elementeistd on
opetussuunnitelma. Yhden vastaajaryhmén mukaan suuria muutoksia ruotsin kielen opetuksen
osalta ovat kielen opetuksen aikaistaminen kuudennelle luokalle, entistd enemman viestintia ja
toimintaa painottavan kielitaitokdsityksen huomioiminen opetuksen suunnittelussa, toteutuk-
sessa ja arvioinnissa sekd digitalisaatio.

Ammatillisessa opettajankoulutuksessa uusia perusopetuksen ja lukion opetussuunnitelmien
perusteita on - muista vastaajaryhmistd poiketen - otettu huomioon vain jonkin verran (n=4) tai
¢i lainkaan (n=1)'*. Kahden vastaajaryhman mukaan kysymys ei ole relevantti, koska ammatilli-
nen opettajankoulutus suuntautuu ammatilliseen koulutukseen ja muulta osin suuntautuminen
tapahtuu henkil6kohtaistamisen kautta eli

Jjos opiskelija opiskelee ja suuntautuu (tai on jo toissa) tammaisessa oppilaitoksessa, niin silloin naiden
asioiden kdsittely oppimistebtivatasolla on viistamdtin.

Yhdessd vastauksessa perusteluna on se, ettd

unsien opetussunnnitelmien perusteissa kdyttion otettuja uudistuksia on hyodynnetty ja kdytetty
ammatillisella puolella, erityisesti ammattikorkeakonluissa, jo pitkddn, minkd vuoksi ei ole mitidn
erityistd tarvetta huomioida niita opettajankonlutuksessa.

Hyvin samantapaiset vastaukset saatiin kysymykseen, miten ammatillisessa opettajankoulutuk-
sessa otetaan huomioon ammatillisissa oppilaitoksissa ja ammattikorkeakouluissa opettajalta
vaadittava eri alojen kielen osaaminen. Vastaukset tiivistyvit seuraavaan:

Ammatillisessa opettajankonlutuksessa ei painoteta alakohtaisuntta vaan opiskellaan monialaisissa
rybmissd ybteisillisesti kaikille aloille soveltuvia pedagogisia taitgja monipuolisesti. Substanssiosaaminen
on_jo olemassa opettajaopiskelijoilla haknkriteerien perusteella. Opettajaopintojen kuluessa alakoh-
taisuus tulee nakyviin joustavien opiskelutapojen ja omien tavoitteiden mukaisten painotusten kantta.

Ammatillisiin opettajaopintoihin ei pddsddntoisesti sisdlly alakoulupedagogiikkaa, ylikoulu- ja
lukiopedagogiikkaa eikd yleistd kielididaktiikkaa. Ainoastaan yksi vastaajaryhmad ilmoittaa, ettd
ylakoulu- ja lukiopedagogiikkaa seki yleistd kielididaktiikkaa sisdltyy opintoihin jonkin verran.
Koska opintojen ldhtkohtana on pdtevoityminen ammatillisen koulutuksen opettajaksi, muiden
koulutusasteiden opettamiseen suuntautuminen tapahtuu yksilollistdmisen prosessissa.

100 asteikko ei lainkaan — jonkin verran — paljon — erittéin paljon
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Ammatillisessa opettajankoulutuksessa opiskelijoita ohjataan kehittimdin omaa toiminnallista
ruotsin Kielen taitoaan jonkin verran (n=2), yhden vastaajaryhmin mukaan pa/jon ja yhden erit-
tain paljon (yksi vastaus puuttuu). Avovastauksissa tuodaan esiin se, ettd tullessaan koulutukseen
opiskelijat ovat jo substanssialansa ammattilaisia. Opiskelijan henkilokohtaisessa opinto-/opiske-
lusuunnitelmassa on kuitenkin tarvittaessa mahdollista tuoda esille myds substanssiosaamiseen
liittyvid kehittdmistavoitteita.

Opettajaopiskelijalle on eduksi, jos hin tunnistaessaan omassa substanssiosaamisessaankin paran-
tamisen varaa opettajunden kannalta pdittid libted kehittamddan sitd edelleen.

Ruotsin kielen ollessa kyseessd substanssiosaamiseen liittyvan opiskelun kerrotaan tapahtuvan
pddosin yliopistoissa. Oulun ammattikorkeakoulussa, jossa opiskelijoita ohjataan eritiin paljon
kehittdmaddn omaa toiminnallista kielitaitoaan, substanssiosaamisen jatkuvan kehittdmisen tér-
keyttd kerrotaan korostettavan koko opintoprosessin ajan.

Toiminnallista ruotsin kielen taitoa ammatillisessa opettajankoulutuksessa ohjataan opettamaan
henkilokohtaistamisen prosessissa ja osana opetusharjoitteluopintoja aidoissa opetustehtdvissa.
Sama koskee perehtymistd exrooppalaiseen viitekehykseen. Siihen ohjataan yhdessd ammattikorkea-
koulussa erittiin paljon, yhdessa paljon ja yhdessa e/ lainkaan' (kaksi vastausta puuttuu).

Hyva kaytanto

Tampereen ammatillisessa opettajakorkeakoulussa opetussuunnitelma pohjautuu osallis-
tavaan pedagogiikkaan, jossa kantavina periaatteina ovat autenttiset oppimismenetelmat
ja -ympdristot. Ruotsin kielen opettajaa ohjataan ja rohkaistaan antamaan opiskelijoilleen
monipuolisia oppimistehtivid autenttisissa, fyysisissd ja virtuaalisissa, ruotsinkielisissd ym-
pdristoissd etukdteen sovittujen oppimistavoitteiden suuntaisesti. Taimdn jdlkeen opittuja
asioita raportoidaan ja kokemuksia jaetaan yhteisollisesti opettajan ohjauksessa.

7.3.3 Opetusharjoittelu

Ammatillisessa opettajankoulutuksessa opetusharjoittelu suoritetaan yleisimmin ammatillisella
toisella asteella, ammattikorkeakoulussa tai ammatillisessa aikuiskoulutuksessa. Yksi vastaa-
jaryhmad mainitsee myos yliopiston. Opetusharjoittelun opintopistemddrdt vaihtelevat 9:n ja
18:n vdlilld (taulukko 14). Oulun ammatillisessa opettajakorkeakoulussa opetusharjoittelun 18
opintopisteeseen kytkeytyy myds turvallisuusosaaminen (2 op) ja verkosto-osaaminen (6 op).

101 asteikko ei lainkaan — jonkin verran — paljon — erittéin paljon
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TAULUKKO 14. Opetusharjoittelun opintopistemadrat ammattikorkeakouluittain

Ammattikorkeakoulu Opetusharjoittelu (op)
Haaga-Helia ammattikorkeakoulu 13
Hameen ammattikorkeakoulu 9
Jyvéaskylan ammattikorkeakoulu 12
Oulun ammattikorkeakoulu 18
Tampereen ammattikorkeakoulu 14

Jyvaskylin ammatillisessa opettajakorkeakoulussa opetusharjoittelun 12 opintopisteestd kahdeksan
(216 tuntia) kerrotaan olevan oppimisen ohjaamista kdytdnndssd, jolloin opiskelijat suunnitte-
levat, toteuttavat ja arvioivat jonkin 3-5 opintopisteen laajuisen opetuskokonaisuuden. Oulussa
harjoittelun tuntimiardn kerrotaan nykyisin olevan se, mikd osaamistavoitteiden saavuttamiseen
tarvitaan.

Ammatillisten opettajakorkeakoulujen itsearviointien mukaan opetusharjoittelulla saavutetaan
ruotsin kielen opettajan ammattitaidon kannalta tirkedt tavoitteet /yvin (n=3), Oulun ammat-
tikorkeakoulun mukaan erittdin hyvin'*® (yksi vastaus puuttuu). Opetusharjoitteluun liittyvid
kehittdmisajatuksia ammatillisessa opettajankoulutuksessa ovat

= vield nykyistd laajempi verkostoituminen alueen koulutuksen jirjestdjien kanssa

= harjoittelukoulussa ohjauksesta vastaavan ohjaavan opettajan ja ammatillisessa opettajakor-
keakoulussa opetusharjoittelua ohjaavan vastuuopettajan yhteistydmuotojen kehittiminen

= opetusharjoittelun nikeminen laajemmin, sisdltien my0s vertaistoiminnan, ohjauksen,
mentoroinnin, sparrauksen ja koulutuksen

= valinnaisuuden lisddminen opetusharjoitteluun entistd enemman.

7.3.4 Oppimisen arviointimenetelmat

Opettajankoulutuksen tavoite on kouluttaa opettajia, joilla on monipuoliset oppilaiden oppimisen
ja opiskelun arviointitaidot. Itsearviointikyselyssd vastaajaryhmid pyydettiin nimedmaan viisi
koulutuksessa eniten kdytettyd oppimisen arviointimenetelmia ja sen jdlkeen arvioimaan sitd,
missd mddrin opiskelijat voivat hyddyntdd nditd arviointimenetelmid tulevassa opettajan tydssdan.

Ammatillisen opettajankoulutuksen kaikissa oppimisen arviointia koskevissa vastauksissa tir-
kednd pidetddn opiskelijoiden itsearviointia ja vertaisarviointia. Jyvaskyldn ammattikorkeakoulun
vastauksessa todetaan, ettd itsearviointi tuottaa tietoa opiskelijan oppimisprosessista ja on tutki-
musten mukaan merkittdvin oppimista edistdvd arvioinnin muoto. Oulun ammattikorkeakoulussa
toimitaan seuraavasti:

102 asteikko erittéin huonosti — huonosti — kohtalaisesti — hyvin — erittéin hyvin
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Opintojen alussa, keskivaibeessa ja lopussa opiskelijat tekevat osaamisen itsearvioinnin subteessa
koulutuksen osaamistavoitteisiin. Henkilikohtaisissa objanskeskusteluissa arvioinneista keskustel-
laan, opiskelija saa palantetta osaamisestaan opintojen kaikissa vaiheessa.

Neljdssa vastauksessa opiskelijoiden oppimista kerrotaan arvioitavan myds opiskelijoiden tuotos-
ten kautta, joista esimerkkeind ovat oppimistehtavit, kehittimistehtavit, portfolio, opettajuuden
kisikirja, seminaaritilanteiden esitykset, opetuksen suunnittelu ja toteutus sekd osaamisen ndytot.
Yhdessd vastauksessa tdhdn lisdtdan osallistumisaktiivisuus yhteisolliseen toimintaan verkossa
ja kontaktitilanteissa sekd opiskelijapalaute. Yksittdiset maininnat ovat kehittdvastd arvioinnista,
osaamisperusteisesta kriteeripohjaisesta arvioinnista sekd dialogisesta arvioinnista. Ammatillisessa
opettajankoulutuksessa arvioidaan, ettd opiskelijat voivat hyodyntad koulutuksessa kaytettyja
arviointimenetelmid omassa opettajan tydssddn pa/jon (n=3) tai erittdin paljon (n=2)".

7.3.5 Opintojen ohjaus ja seuranta seka tyollistymisen seuranta

Ammatillisen opettajankoulutuksen vastaajaryhmit kokevat, ettd niiden tarjoama opinto-ohjaus
riittdd opiskelijoille hyvin (n=4) tai erinomaisesti (n=1)"**. Opinto-ohjausta antavat tuutoriopetta-
jien tai ryhmadnopettajien lisiksi myo6s esimerkiksi opintokoordinaattorit ja opiskelijapalvelujen
henkil6kunta. Yhdessd vastauksessa todetaan, ettd koko henkildstd on sitoutunut ohjaukseen.
Annetun ohjauksen mddrd vaihtelee opiskelijan henkilokohtaisten tarpeiden mukaan, ja sitd
tarjotaan kasvokkain, ryhmissd ja verkko-ohjauksena. Yhdessd vastauksessa todetaan, ettd koska
opettajakorkeakoulussa ei ole erikseen opinto-ohjaajaa, opintojen ohjausta voisi kehittdd organi-
soimalla sitd osana opettajakorkeakoulun toimintaa. Samaan viitannee toinen vastaus:

Olemalla vield enemmdin lisnd/ tavoitettavissa.

Ammatillisessa opettajankoulutuksessa opiskelijoiden opintomenestysta seurataan er:zzain paljon
(n=4) tai paljon (n=1)'° opiskelujen etenemisen mahdollistamiseksi. Tampereen ammatillisesta
opettajakorkeakoulusta tarkennetaan, ettd opiskelun toteutuminen normaalissa ajassa on opis-
kelijoiden ty6llistymisen kannalta edullista, minkd vuoksi seurannan avulla pyritddn estdmadn
opintojen viivdstyminen, joka taas on uhka valmistumiselle. Oulun ammatillisesta opettajakor-
keakoulusta todetaan, ettd seurannan pohjalta voidaan myds suunnitella toimintaa ja kohdentaa
resursseja tarkoituksenmukaisesti. Seurannan kohteina ovat opiskelijan opintopistekertymai ja
opiskeluaika sekd osaamisen kehittyminen (OAMK). Opinnoissa menestymistd seurataan myos
osallistumisen ja oppimistulosten kautta: pddosin verkossa tapahtuvassa yhteisollisessd toimin-
nassa opiskelijoiden aktiivisuudesta ja asioiden jakamisesta jda jdlki erilaisiin sosiaalisen median
virtuaalitiloihin ja keskustelu- sekd wikialustoille, joista oppimisprosessia ja oppimistehtdvien
tuotosten laatua voidaan seurata ja arvioida (TAMK).

103 asteikko ei lainkaan — jonkin verran — paljon — erittéin paljon
104 asteikko heikosti — tyydyttévésti — hyvin — erinomaisesti
105 asteikko ei lainkaan — jonkin verran — paljon — erittéin paljon
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Ammatillisessa opettajankoulutuksessa ruotsin kielen opettajaksi valmistuneiden opiskelijoi-
den ty6llistymistd seurataan aina (n=2), #sein (n=1) tai ¢/ lainkaan (n=1)1. Seurantaa koskevia
avovastauksia on vain kaksi: toisen mukaan seuranta on luonteeltaan ainoastaan toteavaa, mutta
toisen mukaan sen avulla on saatu luotua ja laajennettua oppilaitosyhteistyotd. Ammatillisesta
opettajankoulutuksesta valmistuneet ruotsin kielen opettajat sijoittuvat vastaajaryhmien arvion
mukaan pddasiassa ammatillisiin oppilaitoksiin ja ammattikorkeakouluihin, jonkin verran myos
yleissivistavddn koulutukseen ja aikuiskoulutuskeskuksiin.

7.4 Johtopaatoksia

Ruotsin kielen opettajaksi suuntaava henkil® pyrkii ammatilliseen opettajankoulutukseen
pddasiassa siind tapauksessa, ettd hin on hakeutumassa ammatillisen koulutuksen tehtéviin.
Hin saa pedagogisen kelpoisuuden my6s muiden koulutusasteiden opettajaksi, mutta niiden
erityiskysymyksiin perehtyminen vaikuttaa arvioinnin perusteella jadvan koulutuksessa
ohueksi. Muihin koulutusasteisiin perehdytddn yksil6llistimisen prosessissa ja vain siind
tapauksessa, ettd opiskelija on suuntautumassa muuhun kuin ammatilliseen koulutukseen.
Tdssdkin tapauksessa opiskelija perehtyy vain yhteen koulutusasteeseen, eli hdnen oletetaan
tietdvdn jo opintojensa aikana, milld koulutusasteella hin jatkossa opettaa. Koulutusasteen
vaihtoa tulevan uran aikana helpottanee kuitenkin se, ettd opettajankoulutuksessa painotetaan
osaamista erilaisten opiskelijoiden ohjaamisessa, oman koulutusalan kehittamisessd, yhtei-
sOjen ja verkostojen jdsenend toimimisessa, erilaisten oppimisymparistdjen kehittdmisessd
sekd oman ammatillisen identiteetin kehittdmisessd ja jatkuvassa oppimisessa. Hyodyllistd
voisi olla my®s liittdd opetusharjoitteluun nykyistd laajempaa yhteistyotd alueen muiden
koulutuksen jérjestdjien kanssa.

Ammatillisessa opettajankoulutuksessa opiskelijoiden substanssiosaaminen on jo olemassa
hakukriteerien perusteella, joten koulutuksessa ei painoteta alakohtaisuutta vaan kaikille
aloille soveltuvia pedagogisia taitoja, joita opiskellaan monialaisissa ryhmissd. Opettaja-
opintojen aikana alakohtaisuus toteutuu joustavien opiskelutapojen ja omien tavoitteiden
mukaisten painotusten kautta oppimistehtavissd, reflektoinnissa ja opetusharjoitteluissa.
Erds vastaajaryhmad kuitenkin toteaa kehittdmisajatuksenaan, ettd ohjausta esimerkiksi kie-
lididaktiikkaan voisi tarjota my0s yhteisesti kaikille kieltenopettajiksi suuntaaville. Téllaista
oli ollut heilld aiemmin tarjolla, ja ohjaus oli tuolloin saanut opiskelijoilta hyvdd palautetta.

106 asteikko ei lainkaan — toisinaan — usein — aina
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8

Ruotsin kielta opettavien opettajien
ammattitaitovaatimukset ja niihin
vastaaminen koulutuksissa

Tassd luvussa ruotsin kielen opettamiseen kelpoisuuden tuottavien koulutusten tydeldmarele-
vanssia tarkastellaan sen kautta, millaisina koulutusten edustajat ja opiskelijat ndkevdt ruotsin
kieltd opettavan opettajan keskeisimmait ammattitaitovaatimukset, milld tavoin ndihin ammat-
titaitovaatimuksiin liittyvid taitoja ja osaamista koulutuksissa opetetaan ja miten opiskelijoita
motivoidaan opettamaan ruotsin kieltd. Koulutusten edustajat ovat lisdksi arvioineet, mihin
ammattitaitovaatimuksiin koulutuksella ei voida vastata, toisin sanoen mitd opettaja voi oppia
vasta tyOssddn, sekd millaisten uusien ammattitaitovaatimusten he uskovat korostuvan opettajan
tyossd tulevaisuudessa.

8.1 Opettajien ammattitaitovaatimukset

Eri yliopistojen ruotsin oppiaineen ja aineenopettajankoulutuksen sekd ammatillisen opetta-
jankoulutuksen vastaajaryhmien ndkemykset ruotsin kielen aineenopettajan keskeisimmistd
ammattitaitovaatimuksista on esitetty kuvioissa 6, 7 ja 9. Vastaajia pyydettiin mainitsemaan
mielestddn viisi keskeisintd ammattitaitovaatimusta, mutta monet ilmoittivat niitd useampia.
Kuviossa 8 esitetddn luokanopettajakoulutuksen vastaajaryhmien nikemykset luokanopettajan
keskeisimmistd ammattitaitovaatimuksista. Opiskelijoiden nikemykset ruotsin kielen aineen-
opettajan keskeisimmistd ammattitaitovaatimuksista on koottu kuvioon 10.
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Ruotsin kielen hallinta

Pedagoginen ja/tai didaktinen osaaminen

Kyky innostaa ja motivoida

Reflektiokyky, itsearviointi ja elinikdinen oppiminen
Kyky ottaa huomioon yksittdinen oppija tavoitteineen
Kulttuurin tuntemus ja kulttuurinen osaaminen
Vuorovaikutus- ja yhteistyotaidot

Kaksi- ja monikielisyystietous ja -osaaminen
Tutkiva tyoote

Tieto- ja viestintatekniset taidot

Kyky itsendiseen tyoskentelyyn

Metakieli

Aineteoreettinen osaaminen
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KUVIO 6. Ruotsin oppiaineen vastaajaryhmien (n=7) ndkemykset ruotsin kielen aineenopettajan
keskeisimmistd ammattitaitovaatimuksista (mainintoja, f)

Ruotsin oppiaineen vastaajaryhmien (n=7) vastauksissa korostuu muita enemmadn opettajan
kyky innostaa ja motivoida oppijoita ruotsin opintoihin. Vastausten mukaan opettajan aito ja
aktiivinen kiinnostus ruotsin kieltd ja sen opettamista kohtaan ndhdaddn edellytyksena sille, ettd
hin voi motivoida ja sitouttaa yksittdisid oppilaita ruotsin opintoihin.

Vuorovaikutus- ja yhteistyotaidot

Ruotsin kielen hallinta

Reflektiokyky, itsearviointi ja elinikdinen oppiminen
Tieto- ja viestintatekniset taidot

Pedagoginen ja/tai didaktinen osaaminen
Opetussuunnitelmaosaaminen

Kyky innostaa ja motivoida

Kulttuurin tuntemus ja kulttuurinen osaaminen
Tietoisuus kohdekielen asemasta yhteiskunnassa
Yhteiskunnallinen valveutuneisuus

Tutkiva tyoote

Kyky ottaa huomioon yksittdinen oppija tavoitteineen
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KUVIO 7. Aineenopettajankoulutuksen vastaajaryhmien (n=6) ndkemykset ruotsin kielen
aineenopettajan keskeisimmistda ammattitaitovaatimuksista (mainintoja, f)
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Aineenopettajankoulutuksen vastaajaryhmien (n=6) vastauksissa (kuvio 7) opettajan vuoro-
vaikutus- ja yhteistyotaidot nihdddn yhta tirkeind kuin kielitaito. Kielitaitovaatimukseen oli
puolestaan yhdessd vastauksessa lisdtty myos ha/n kdyttdd ruotsin kieltd oppijoiden, heididn op-
pimistavoitteidensa ja oppimisympariston antamassa kontekstissa. Aineenopettajankoulutuksen
vastaukset eroavat muista koulutuksista muun muassa siind, ettd niissd tuodaan esiin opettajan
tietoisuus kohdekielen asemasta yhteiskunnassa sekd yhteiskunnallinen aktiivisuus. Edelliseen oli
yhdessd vastauksessa liitetty paineenkadsittelytaito kiistellyn aineen opettajana ja jalkimmadiseen
kyky ymmartdd kouluun vaikuttavia yhteiskunnallisia kehityssuuntauksia ja toimia aktiivisesti
ja eettisesti muuttuvissa ja monimuotoisissa yhteisoissa.

Kielikylpykoulutuksen vastaukset ovat hyvin ldhelld ruotsin oppiaineen vastauksia. Ndin ollen
ruotsin kielen aineenopettajan keskeisimpind ammattitaitovaatimuksina pidetddn

1. pedagogista ja ainedidaktista osaamista, hyvdd opetustaitoa (kykyd motivoida, aktivoida,
konkretisoida ja hyddyntdd moderneja kielenopetusmetodeja)
perehtyneisyyttd monikielisyyteen ja kielen kehitykseen (my0s ruotsi toisena kielend)

3. hyvdi ruotsin kielen taitoa, koulun opetuskielen taitoa sekd kulttuurista osaamista

joustavuutta ja herkkyyttd kuunnella, kykya luoda hyvi ja turvallinen oppimisymparistd,
kykyd yhteistydhon ja monipuoliseen vaikuttamiseen ammattiroolissaan.

Kielikylpykoulutuksen vastaajien mukaan samat ammattitaitovaatimukset koskevat my®os kieli-
kylpyopettajia ja luokanopettajia, mutta niiden lisdksi kielikylpyopettajalta edellytetdin "korkean
tason kaksikielisyyttd”, kielitietoisuutta sekd kykya yhdistda kieli ja oppiainesisillot. Luokanopettaja
puolestaan tarvitsee kielenopetuksen aineenhallinnan sijaan kykyd ajatella ainerajat ylittavasti.

Pedagoginen osaaminen

Vuorovaikutus- ja yhteistyotaidot
Opetusosaamisen perustaminen tutkimustietoon
Aineenhallinta

Eettinen osaaminen ja arvo-osaaminen
Moniammatillinen yhteisty6

Kulttuurinen, yhteisollinen ja yhteiskunnallinen os.
Monenlaisten oppijoiden kohtaaminen
Esteettinen osaaminen

Tieto- ja viestintatekninen osaaminen

Tutkiva opettajuus

Tyoeldman tuntemus

KUVIO 8. Luokanopettajakoulutuksen vastaajaryhmien (n=6) nakemykset luokanopettajien
keskeisimmistda ammattitaitovaatimuksista (mainintoja, f)
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Luokanopettajakoulutuksen vastaajaryhmien (n=6, yksi vastaus puuttuu) nikemykset luokan-
opettajan keskeisimmistd ammattitaitovaatimuksista on esitetty kuviossa 8. Merkille pantavaa
on, ettd aineenhallinta ndhdddn vastauksissa vasta neljanneksi tarkeimpénd. Luokanopettajakou-
lutuksen vastaajaryhmistd kolme on sitd mieltd, ettd samat ammattitaitovaatimukset koskevat
myds ruotsin kielen aineenopettajaa. Toiset kolme vastaajaryhmaid ndkee vaatimusten eroavan
toisistaan siind, ettd aineenopettajalta vaaditaan lisdksi substanssiosaamista eli ruotsin kielen
hallintaa. Yhdessd vastauksessa nostetaan esiin myo6s halu kdyttdd kieltd. Seuraava avovastaus
ottaa kantaa luokanopettajan kompetenssiin:

Luokanopettajalta ei voi edellyttid yksittiisessd oppiaineessa samanlaista substanssiosaamista kuin
ruotsin kielen aineenopettajalta.

Oman osaamisen kehittdminen

Yhteisty0 ja vuorovaikutus

Ruotsin kielen hallinta

Ohjaava ja osallistava opettajuus

Oppimis- ja opetusmenetelmédosaaminen
Tutukimus-, kehittdmis- ja innovaatio-osaaminen
Oman tyon hallintataidot

Kulttuurin tuntemus ja kulttuurinen osaaminen
Verkko-opetustaidot

Toimintaympadriston kehittaminen

KUVIO 9. Ammatillisen opettajankoulutuksen vastaajaryhmien (n=5) nikemykset ruotsin kielen
aineenopettajan keskeisimmistda ammattitaitovaatimuksista (mainintoja, f)

Ammatillisen opettajankoulutuksen vastaajaryhmien (n=5) nikemykset (kuvio 9) poikkeavat
muista siind, ettd niissd korostetaan eniten opettajan oman osaamisen kehittdmistd sekd ohjaavaa
opettajuutta.

Aineenopettaja-, kielikylpyopettaja- ja luokanopettajaopiskelijoiden nikemykset ruotsin kie-
len aineenopettajan keskeisimmistd ammattitaitovaatimuksista on koottu kuvioon 10, mikd on
mahdollista siksi, ettd opiskelijoiden vastauksissa korostuvat vahvasti samat asiat koulutuksesta
riippumatta. Vertailtavuuden vuoksi vastausmddrit on muunnettu prosenteiksi: kuviosta kdy ilmi,
kuinka monta prosenttia kunkin koulutuksen opiskelijoista on maininnut kyseisen ominaisuuden.
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Ruotsin kielen hallinta

Kyky innostaa ja motivoida oppilaita

Oma innostus ainetta/alaa kohtaan ja motivaatio
opettamiseen

Pedagoginen ja/tai didaktinen osaaminen
Kulttuurin tuntemus ja kulttuurinen osaaminen
Vuorovaikutus- ja ihmissuhdetaidot
Karsivallisyys ja ymmarrys

Taito ottaa huomioon erilaiset oppijat ja ryhmat

Halu oppia uutta ja kehittda opetusta
0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100 %

Aineenopettajaopiskelijat (n=35) M Kielikylpyopettajaopiskelijat (n=17) ™ Luokanopettajaopiskelijat (n=195)

KUVIO 10. Aineenopettaja-, kielikylpyopettaja- ja luokanopettajaopiskelijoiden nakemykset
ruotsin kielen aineenopettajan keskeisimmista ammattitaitovaatimuksista

Keskeisind eroina opiskelijoiden vastauksissa on ensinndkin se, ettd kielikylpyopettaja- ja luo-
kanopettajaopiskelijat painottavat ruotsin kielen aineenopettajan ammattitaitovaatimuksissa
ruotsin kielen hallintaa sekd pedagogista ja/tai didaktista osaamista selvisti enemman kuin
ruotsin aineenopettajaopiskelijat. Aineenopettajaopiskelijat ilmeisesti pitdvdt mainittuja taitoja
jo itsestddn selvind vaatimuksina ja painottavat muita enemmadn esimerkiksi kulttuurin tunte-
musta, vuorovaikutustaitoja ja kirsivallisyyttd. Sen sijaan opettajan kyky innostaa ja motivoida
oppilaita sekd opettajan oma innostus ruotsin kieleen ja sen opettamiseen korostuvat vahvasti
sekd aineenopettaja- ettd kielikylpyopiskelijoiden, mutta eividt luokanopettajaopiskelijoiden,
vastauksissa. Koulutusten edustajien vastauksissa innostus ja motivointi korostuvat erityisesti
ruotsin oppiaineessa (kuvio 6), mikd ndyttdd siten vilittyneen my0s opiskelijoille. Alla olevissa
esimerkeissd luokanopettajaopiskelijoilta on ensin tyypillinen vastaus ja sitten yksittdinen laajempi
vastaus, jossa tuodaan esiin my0s opettajan oma innostus ja oppilaiden motivointi.

Tietotaitoa niin kielellisestd kuin kulttunrisestakin nakikulmasta. Lisiksi mielestini erityisesti
ruotsin opettajan taytyy olla innostava ja inspiroiva ja seisoa opettavansa Rielen takana sataprosent-
tisesti, jotta hyvd asenne vilittyy myis oppilaille. (ruotsin aineenopettajaopiskelija)

Hdnen tulee osata olla kannustava, motivoiva ja monipuolinen totenttaessaan opetusta. Hanen tulee
myos olla ruotsin kielen roolimallina oppilaille ja kéyttii vain ruotsin kieltd vnorovaikutuksessa
oppilaiden kanssa opetuksessa. Hdinen tulee tunnistaa miten oppilaat oppivat parhaiten ja kayttidi
eri metodeja opetuksessaan multimodaalisesti. (kielikylpyopiskelija)
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Pitid hallita kieli ja osata opettaa. (luokanopettajaopiskelija)

1. Hallita kieli sekd sanastollisesti ettd kieliopillisesti, osata opettaa asiat lasten tason huomioiden
2. Olla itse innostunut kielestd ja kulttunrista, valittad sama innostus oppilaille 3. Irtautna oppi-
kirjojen tylsdstd maatlmasta ja yrittida loytid opetukseen sellaisia asioita jotka kiinnostaa oppilaita,
lihted heiddn kiinnostuksen kobteista 4. Ei keskittyd liikaa grammatiikkiin ja virheiden etsimiseen
vaan painottaa kielen merkitystd kommunikointivilineend! Aivan sama jos menee valilla en ja ett
Sekaisin, kunhan tulee ymmadrretyksi 5. Pubumisen tarkeys!! Paljon pubumista tunneille. (luokan-
opettajaopiskelija)

Luokanopettajaopiskelijoille esitettiin lisiksi kysymys, mitd vaaditaan luokanopettajalta tilan-
teessa, jossa hdnen tyotehtaviinsd kuuluu myos ruotsin kielen opettaminen omalle luokalleen.
Useimmissa vastauksissa viitataan edeltdvddn kysymykseen ruotsin aineenopettajan ammattitai-
tovaatimuksista tai toistetaan vaatimus ruotsin kielen taidosta ja pedagogisesta ja/tai kielididakti-
sesta osaamisesta. Ndistd kahdesta vaatimuksesta on kielitaitovaatimusta kuitenkin muutamassa
vastauksessa hollennetty, mikd kdy ilmi jo luvussa 6.2.2, jossa opiskelijat kertovat valmiudestaan
opettaa alakoulun ruotsia sen "matalan vaatimustason” perusteella. Useammissa vastauksissa
luokanopettajille peradnkuulutetaan kuitenkin tdydennyskoulutusta riittdvan ruotsin kielen tai-
don hankkimiseksi, halua ruotsin kielen taidon kehittimiseen tai edes ruotsin kielen kertaamista.
Kahdeksan opiskelijan mielestd ruotsin opettaminen vaatii luokanopettajalta myos rohkeutta ja
uskallusta. Lopulta nditd kaikkia tirkeimmdksi vaatimukseksi ndhdddn luokanopettajan oma
innostus, kiinnostus ja motivaatio opettaa ruotsia sekd myo6nteinen asenne ruotsin kieltd koh-
taan. Ne ovat opiskelijoiden mukaan edellytyksini sille, ettd my&s oppilaat voidaan innostaa ja
motivoida opiskelemaan ruotsia, minkd myos ymmarretdin olevan erityisen tirkedd uuden kielen
opiskelun alkaessa.

Hyvit pernstiedot ruotsin kielestd ja jos niita ei ole, olisi hyvd téydennyskonluttautua. Innostus
kieltd ja sen opettamista kobtaan tarkeintd, voiban sitd oppia yhdessd oppilaidenkin kanssa. Luo-
kanopettajat taitavat yleensd hyvin monipuolisen opettamisen ja olisi hyvd jos ruotsin opetuksessa
keskitytddn kommunikointiin: luetun ja pubutun ymmartamiseen ja tuottamiseen kielioppisdadntijen
Jankkanksen sijaan.

Innostusta ja halna opettaa ruotsia. Jos aineen opettaminen “pakko” on siitd vaikea tehdd lnovaa
Ja innostavaa oppilaille. Perustaso kielestd, jotta voi opettaa.

Mielestini motivoiva startti ja toiminnallisuns ovat avainasemassa, kun ruotsin kieli aloitetaan
alakoulun puolella. Luokanopettajalta vaaditaan edes kobtunllista kielitaitoa, jotakin ymmdrrysti
vieraan kielen opettamisen didaktiikasta.

Kielikylpyopiskelijoiden nikemykset kielikylpyopettajan ammattitaitovaatimuksista liittyvit
ensisijaisesti "erinomaiseen”, "sujuvaan” tai "vahvaan” kielitaitoon/kaksikielisyyteen sekd pedago-
giseen osaamiseen, mutta myos kykyyn integroida kieli ja opetettava aine teemakokonaisuuteen,
soveltaa ja kdyttdd vaihtelevasti erilaisia opetusmetodeja sekd kykyyn olla kannustava ja ymmartda

ja kohdata erilaisia oppilaita.
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Sujnva ruotsin kielen taito, molempien kielirybmien kulttuurituntemus on ednksi ja sitontuminen
kdyttimadin keskeisimpid kielikylpyperiaatteita kuten teemaopetusta ja ruotsin kielen kielimallina
olemista. Oppilaiden kannustaminen kéayttimddin ruotsin kieltd monipuolisesti opetuksessa ja vapaa-
ajalla on myds tdrkedtd.

Liuokanopettajan ammattitaitovaatimuksiin kielikylpyopiskelijat liittavit kielitaidon ja pedagogisten
taitojen lisdksi monialaosaamisen, vuorovaikutus- ja ihmissuhdetaidot, luovuuden, ongelmanrat-
kaisutaidot sekd oppilaiden huomioimisen osana ryhmaa.

8.2 Ammattitaitovaatimuksiin liittyvan osaamisen opettaminen
ja motivointi

Tarkastelun kohteena olevien koulutusten edustajilta ja yliopisto-opiskelijoilta tiedusteltiin ky-
selyssd, milld tavoin edellisessd luvussa mainittuihin ammattitaitovaatimuksiin liittyvid taitoja ja
osaamista koulutuksissa opetetaan ja miten opiskelijoita motivoidaan toimimaan ruotsin kielen
opettajina.

Kaikkien yliopistojen ruotsin oppiaineen vastauksissa tuodaan esiin, ettd ruotsin kielen aineen-
opettajan ammattitaitovaatimuksiin liittyvid taitoja ja osaamista opetetaan kaikilla kieleen ja
kulttuuriin liittyvilld teoria- ja kielitaitokursseilla. Useimmissa yliopistoissa jo valmistuneita
opiskelijoita pyydetddn tydeldmdkursseille tai alumni-iltoihin kertomaan ty6elimaddn sijoittu-
misesta ja tydeldman haasteista nykyisille opiskelijoille. Tampereen yliopiston vastaajaryhma
mainitsee erikseen, ettd alumnien kanssa ollaan tiiviissd yhteistydssd myos siksi, ettd oppiaineen
opetus - kurssien sisdllot ja itse kurssitarjotin - sekd ohjaus voidaan kehittdd vastaamaan tyo-
elimin vaatimuksia.

Ruotsin oppiaineessa korostetaan, ettd opiskelijoita motivoidaan valitsemaan opettajan ammatti:
sithen kannustetaan alumniyhteisty6lld, opinto-ohjauksella, opettajankoulutuksen esittelytilai-
suuksilla, kouluvierailuilla ja Helsingissd muun muassa tiedekunnan yhteiselld Minustako opet-
taja -kurssilla. Turussa eri kursseilla pohditaan kdsiteltdvan aineksen relevanssia opettajan tyon
ndkokulmasta, Oulussa opiskelijat osallistuvat usein ja aktiivisesti kurssisisdltdjen tuottamiseen
pitimalld esitelmid, antamalla vertaispalautetta, osallistumalla yhteistoiminnallisiin tehtdviin ja
korjaamalla kielikeskusopiskelijoiden kirjoitelmia. Kaikissa yliopistoissa opiskelijoita kannustetaan
valitsemaan aineisiinsa ja tutkielmiinsa pedagogiikkaan liittyvid aiheita.

Aineenopettajankoulutuksessa ruotsin kielen aineenopettajan ammattitaitovaatimuksiin liit-
tyvien taitojen ja osaamisen kerrotaan sisdltyvin kaikkiin kasvatustieteellisiin ja ainedidaktisiin
opintoihin ja opetusharjoitteluun ja niitd opetetaan teoriaa ja kdytint6d/harjoittelua yhdistellen.
Tdrkeind pidetddn ohjauskeskusteluja, opintopiirejd, projektityoskentelyd sekd omien opetus- ja
ohjauskokemusten reflektointia.
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Jyvdskyldn yliopistossa keskeisimpdnd tydskentelymuotona pidetddn pienryhmaitydskentelyd:
vieraan kielen ja ruotsin opiskelijat ovat opiskelleet vuodesta 2008 samoissa ryhmissd, mikad tukee
monialaista yhteisty6td ja laaja-alaista ymmarrystd. Oulun yliopistossa painotetaan kielikasvatuk-
sen, kulttuurienvilisen kasvatuksen ja viestinnillisyyden ndkdkulmia, ja harjoittelussa korostuvat
uuden teknologian ja sovellusten kdyttoonotto sekd samanaikaisopetus. Turun yliopistossa pyritddn
ohjauksessa ja tyotapojen kdytossd mallintamaan ja reflektoimaan opetusta, jollaista toivotaan
tulevien opettajien toteuttavan omassa tydssddn.

Opiskelijoiden motivointia ei aineenopettajankoulutuksessa pidetd olennaisena kysymyksend,
koska "opiskelijoilla on koulutukseen hakeutuneina vahva motivaatio, joka pyritdin sdilyttimaan”.
Tdtd motivaatiota vahvistetaan

keskustelemalla opiskelijoiden kanssa “realiteeteista” ja etsimilld rakentavia subtantumistapoja
nithin, vabvistamalla ymmdrrystd pobjoismaisen identiteetin historiallisesta ja yhteiskunnallisesta
syvamerkityksestd (Tampereen yliopisto)

korostamalla, ettd aineenopettaja osaa objata oppijan kielellisen ajattelun ja kielenoppimisprosessin
kehittymistd ja aineenopettajalla on vahva kulttuurintuntemns verrattuna luokanopettajaan (Oulun
yliopisto)

omalla esimerkilla, myonteisilla asenteilla, mutta myos realismilla (Turun yliopisto)

totenttamalla pedagogiset opinnot kautta linjan mahdollisimman kéytinnonlibeisesti: jatkuva yhteys
“elavadn elamddn” (Iti-Suomen yliopisto)

Opiskelijoiden motivoinnin sijaan kehittdmistarpeita ndhdddn motivointikeinoissa, joita tulevat
opettajat voisivat kdyttdd omassa luokassaan omille oppilailleen motivoidessaan ruotsin kielen
opiskelua "nuivassa asenneilmastossa”. Jyvdskyldn yliopistossa opiskelijat voivat halutessaan
tutkia oppilaiden motivaatiota ilmidnad ja etsid ratkaisuja ja soveltaa niitd omaan opetukseensa.

Kielikylpykoulutuksessa ruotsin kielen aineenopettajan, kielikylpyopettajan ja luokanopettajan
ammattitaitovaatimuksiin liittyvdt taidot ja osaaminen ovat keskeisid niin teoria- kuin harjoitus-
kursseilla sekd kurssien tutkivissa, yhteisollisissd ja reflektoivissa tyOtavoissa. Ammattitaitovaati-
muksista keskustellaan, niitd tutkitaan ja harjoitellaan. Ne ovat keskeisid my®s harjoittelujaksojen
kolmikantaneuvotteluissa.

Kielikylpykoulutuksessa opiskelijoita motivoidaan toimimaan ruotsin kielen opettajina

genom att vi sjdalva inom enbeterna dr goda, inspirerande och motiverande rollmodeller som lirare i
och pa svenska.

Opiskelijoita my0s osallistetaan kursseilla, jotka kasittelevit ruotsin kielen opettamista (tandem-

opetus, kielikylpy, dialogipedagogiikka sekd kielen ja oppiaineen yhdistdiminen). Opiskelijoiden
kanssa myos keskustellaan opettajuudesta ja heiddn kanssaan tehdddn kouluvierailuja.
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Luokanopettajakoulutuksessa luokanopettajan ammattitaitovaatimuksiin liittyvit taidot ja osaa-
minen “ovat sisddnrakennettuina juonteina koko koulutuksessa”, "ovat mukana lapdisyperiaatteella
mahdollisimman monessa opintojaksossa” tai "kuuluvat kaikkien kurssien tavoitteisiin”. Jyviskylin
yliopistossa ilmiopohjainen opetussuunnitelma ja toimintakulttuuri toteuttavat ammattitaito-
vaatimusten kohdalla mainittuja osaamisalueita. Luokanopettajakoulutuksen mahdollisuudet

vastata ruotsin kielen opettamisen haasteeseen on kdsitelty luvussa 6.2.

Ammatillisessa opettajankoulutuksessa ruotsin kielen aineenopettajan ammattitaitovaatimuksiin
liittyvid taitoja ja osaamista ei erikseen opeteta tai vilitetd opiskelijoille. He opiskelevat henki-
lokohtaistetun osaamisperusteisen koulutusmallin kautta monialaisissa pienryhmissd, joissa
sovitaan oppimistehtdvien toteutusten painotuksista ja suuntaviivoista opetussuunnitelman
maddrittdmien raamien puitteissa. Jos pienryhmaissd on mukana ruotsin kielen opettajia, he tuovat
omia tavoitteitaan ja ydinkysymyksiddn opettajuudesta ryhmaén pohdittaviksi.

Myd6s ammatillisessa opettajankoulutuksessa oletetaan, ettd opiskelijat ovat jo opiskelemaan
tullessaan motivoituneita toimimaan opettajina. Opintojen aikana motivoivina tekijéind pidetdan
kuitenkin autenttista opetusharjoitteluopintojen oppimisympadristéd (JAMK), mahdollisuutta
ruotsinkieliseen ohjaukseen (Haaga-Helia AMK), jatkuvan laaja-alaisen kehittymisen mahdolli-
suuden korostamista (OAMK) sekd opettajan identiteetin 16ytdmistd ja sen tukemista (TAMK).

Opiskelijat kiittdvat ja kritisoivat

Ruotsin kielen aineenopettajaopiskelijat kokevat, ettd heidin mainitsemiinsa ruotsin kielen
aineenopettajan ammattitaitovaatimuksiin (ks. kuvio 10 s. 143) liittyvid taitoja ja osaamista heille
on opetettu aineenopettajan pedagogisissa opinnoissa parhaiten tai eniten opetusharjoittelussa
ja sithen liittyvissd keskusteluissa ohjaavan opettajan kanssa.

Opettajabarjoittelu oli mielestini ehdottomasti tirkeimmissd asemassa sekd pedagogiikan ettd kie-
liaineksen harjoittelun subteen, silla se antoi harjoittelijoiden kaytinndssda kokeilla, harjoitella ja
reflektoida omaa opettamistaan ja osaamistaan, vahvunksineen ja heikkouksineen.

Toiseksi eniten vastauksissa korostuu pedagogisen ja didaktisen tietotaidon saaminen siitd, miten
ruotsia voi opettaa oppijoille vieraana kielend. Timdn kerrotaan toteutuneen sekd ryhmatdissd ja
-keskusteluissa ettd luennoilla.

Nyt on aika laaja kysymys... Kyseisid taitoja tulee harjoittanceksi monellakin tapaa ja monien eri
kurssien ja kurssitehtavien, itsearvioinnin/ reflektoinnin, rybmdtebtavien ym. kautta/muodossa ja
tottakai kielitaitoa kehittid jatkuvasti kieliopinnoissa.

Kaksi opiskelijaa mainitsee hyodyllisend opettajaopintoihin kuuluneen vuorovaikutustaitokurssin
ja toiset kaksi oppilaiden motivoinnin korostamisen. Kuusi opiskelijaa kokee, ettei ruotsin opet-
tajan ammattitaitovaatimuksiin liittyvid taitoja ja osaamista ole aineenopettajan pedagogisissa
opinnoissa opetettu heille lainkaan.
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Noin puolet aineenopettajaopiskelijoista kokee, ettd heitd ei aineenopettajan pedagogisissa opin-
noissa ole erityisesti motivoitu toimimaan ruotsin kielen opettajana. Kaksi heistd lisdd, ettd he
eivit sitd kaipaisikaan, koska he ovat valmiiksi motivoituneita. Parhaana motivoinnin keinona
opiskelijat pitdvdt harjoitteluohjaajaltaan saamaansa palautetta.

Kaikista eniten minna motivoivat ohjaavat opettajat harjoittelukonlulla: keskustelut, pohdinnat,
kdytannin kokeilut, palante... Harjoittelu oli kaiken kaikkiaan pedagogisten opintojen parasta antia.

Kannustavuns ja robkaiseminen omien ideoiden kokeilemiseen. Rakentava palaute, jotta olen voinut
kehittid itsedni on yksi keskeinen keino, joka on motivoinut minua.

Opiskelijat pohtivat motivointia myds seuraavasti:

Kursseilla on esitetty kysymyksid ja keskusteltu aibeista jotka ovat saaneet realistisesti miettimdan
omaa tulevaa tyita kdaytinnissa ja pobtimaan sitd, mikd itsed tulevaan tyohon motivoi ja kuinka
sdilyttad tamd motivaatio.

Runsaasti on motivoitn. Ruotsinopettajia on kehotettn kiinnittamddn erityistd huomiota omaan asen-
teeseen ja kdytikseen lnokassa. Meiddn taytyy olla positiivisia ja levittida motivoitunutta asennetta
ruotsin opiskelua kobtaan.

Pubun nyt tiysin omasta nikiknlmastani, mutta minusta ainakin tuntun, etta pedagogisissa opinnoissa
motivointia on kylld saanut kaikkiin muihin kieliaineisiin paitsi ruotsiin: tosiasia on, ettd oppilaiden
motivaatio ruotsin opiskelemiseen on usein heikompi kuin esimerkiksi englannin opiskelemiseen, mutta
ratkaisujen saati ruotsinopettajaksi opiskelevien motivoimisen sijaan opinnoissa lahinnd todetaan
lakonisesti, ettd eihan ne ysiluokan pojat sitten mistdan innostu vaikka mitd tekisitte, ettd samapa
1o on mitd yrittia, onnea vaan teille jotka ylaasteen ruotsinopettajiksi paddytte.

Opiskelijoiden mukaan ruotsin oppiaineessa heitd on motivoitu toimimaan ruotsin kielen opet-
tajina vieldkin vihemman kuin aineenopettajan pedagogisissa opinnoissa.

Ruotsin opinnoissa ei olla kanheasti keskitytty pedagogiikkaan vaan enemmdn sithen kieleen, kult-
tunriin, kielen oppimiseen ja opettamiseen yleiselld tasolla ym. En muista ettd olisi motivoitu ruotsin
kielen opettajana toimimiseen...

Huolestuttavan heikosti... Jotkut opettajat jopa vihdttelevit rnotsin kielen aineenopettajavalintoja. . .
Kursseillamme opettajuus on mielestini hyvin vihén esilld, eli sithen ei juurikaan motivoida. Tamdi
on mielestani hieman harmillista. Muntamat yksikon opettajat ovat kylla limpimdsti snositelleet

aineenopettajan pedagogisia opintoja, mikd on motivoinut jonkin verran.

Ruotsin oppiaineessa tapahtuva opiskelijoiden motivointi opettajuuteen ndhddidn vain kahdessa
vastauksessa erittdin positiivisena:
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Alinelaitoksella ollaan erityisesti motivoitu monin tavoin tulemaan ruotsin kielen asiantuntijaksi.
Varsinkin kielioppikursseilla on myds painotettn, etta sadnnit tulee opetella nlkoa myis siksi, ettd
ne osaisi sitten opettaa eteenpdin. Myds pedagogisten ja kieltenlaitoksen integroidulla kurssilla Kielten
opettaminen motivoitiin erindisilld hyvilla oppimisesimerkeilld.

Alinelaitoksella nostetaan buomattavan usein eri kursseilla ja eri ybteyksissd se, Ruinka kdsiteltavi
asia on relevantti ruotsin opettajan taitojen kannalta.

Kielikylpykoulutuksen opiskelijoiden mukaan heille on opettajan ammattitaitovaatimuksiin
(kuvio 10 s. 143) liittyvistd taidoista ja osaamisesta opetettu toistaiseksi vain kielitaitoa ja kieli-
kylpyopetusta. Pedagogisia ja didaktisia valmiuksia kertoo saaneensa kolme opiskelijaa. Kahdessa
muita laajemmassa vastauksessa pohditaan kielikylpykoulutuksen kokonaisuutta:

Kielikylyysti en tiennyt oikeastaan mitddn, ennen kuin aloitin opiskelut, joten siitd tietous on lisddin-
tynyt huimasti. Tuntuu, ettd voisin hyvilld mielin ja asentein libted kielikylpykonlunn opettamaan,
tosin tilld hetkelld nuorimpia oppilaita. Luokanopettajan ammattitaitovaatimuksista olisi luultavasti
pitinyt saada Abo Akademilta runsaasti nenvoja, mutta tilli hetkelld ainoa mika tulee micleen on
se, ettd opetuksen tulee olla monipuolista ja opetussuunnitelman mukaista. Sitd on toistettu valtavasti.
Ruotsin kielen aineenopettajana minusta tuntuu yliopiston puolelta, ettd minun pitdisi osata ruotsin
kielen kielioppia todella laajalti, kun taas todellisundessa en usko, ettd ala-asteen opettajana hyidyn
niistd tiedoista ollenkaan.

Opetusharjoitteluissa olen oppinut eniten yllimainitsemiani asioita. Lisiksi Abo Akademilla tapaa-
mieni suomenruotsalaisten ystavieni kantta olen oppinut paljon suomenrnotsalaisesta kulttunrista.
Tiettyja aineenopettajan taitoja olen oppinut aikaisemman tyokokemukseni kautta, en niinkdin
kielikylpykonlutuksessa. Se mikd kielikylpykoulutnksessa jid mielestini erityisesti litan vahalle ovat
monialaiset opinnot. Koulntuksessa ei ole mahdollista lukea sivuaineenaan esim. mitdan taito- ja
taideainetta (liikunta, musiikki, kdsityd, kuvataide) tai munta peruskonlussa opetettavaa ainetta,
vaan opiskelijoilla on mahdollisuus opiskella vain peruskurssit ja kaksi 5 op:n “syventivia” kurssia
25 op:n sivuainekokonaisunden sijaan. Tama heikentida mielestini opiskelijoiden mahdollisunksia
saada titd Inokanopettajana.

Vain kaksi 15 kielikylpyopiskelijasta kertoo, ettd heitd on koulutuksessa motivoitu toimimaan
ruotsin kielen opettajina. Viisi vastaajista tismentdd, ettd heidin koulutuksensa valmistaakin
ensisijaisesti kielikylpy- ja/tai luokanopettajaksi, joten motivointi kohdistuu pddasiassa ndissd
tehtdvissd toimimiseen. Motivointikeinoista on mainittu ruotsalaisen kulttuurin ja kielen opinnot
sekd luokkavierailut, joilla opiskelijoita on kannustettu ottamaan opettajan kielellinen rooli ja
puhumaan lapsille ruotsia. Opiskelijoilta "on my6s kysytty, minkdlainen on hyva opettaja yms.”

Luokanopettajaopiskelijoilta tiedusteltiin kyselyssd sitd, missd miarin heitd on luokanopetta-
jakoulutuksessa motivoitu opettamaan tulevaisuudessa oppilaille my6s ruotsin kieltd. Kuviosta
11 kdy ilmi, ettd opiskelijoista 92 prosenttia ilmoittaa, ettd heitd ¢/ o/e motivoitu siithen /Jainkaan,
kahdeksan prosenttia kokee, ettd motivointia on ollut jonkin verran, ja vain yhden opiskelijan
(0,5 %) mielestd sitd on ollut pa/jon'’.

107 asteikko ei lainkaan — jonkin verran — paljon — erittéin paljon
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KUVIO 11. Luokanopettajaopiskelijoiden nakemykset siitd, kuinka paljon heitd on koulutuksessa
motivoitu opettamaan ruotsin kielta (%

Avovastauksissa opiskelijat kertovat motivaation ruotsin kielen opettamiseen ldhtevdn heiddn
omasta mielenkiinnostaan. Koulutuksessa tapahtuneesta motivoinnista opiskelijoilla on kertoa
kaksi esimerkkid: on kehotettu tekemddn ruotsin lyhyt sivuaine tai on kerrottu uudesta opetus-
suunnitelmasta ja mahdollisuudesta pddstd opettamaan ruotsia. Yksi opiskelija on suorittanut
maisteriharjoittelun kielikylpyluokassa, ja yksi opiskelija vastaa seuraavasti:

Ruotsin kurssilla hieman. Kuitenkin pddajatus oli, ettd luokanopettajien tyonkuvaan liitetty ruotsin
opetus nayttaytyy huolestuttavana, silld se ei takaa pétevid opetusta. Tétd mieltd olivat sekd opettaja
ettd oppilaat. Ajatus ei itsessddn litemmin motivoi tai viljele itselnottamusta ruotsin opetukseen.

8.3 Tydssa oppiminen ja tulevaisuuden ammattitaitovaatimukset

Opettajankoulutuksessa saadut valmiudet luovat perusedellytykset ammatissa toimimiselle,
mutta ilmeistd on myos se, ettd aineenopettajan pedagogisten opintojen mddrd (60 op) on varsin
suppea opettajan tyon laaja-alaisuuden kannalta (Ouakrim-Soivio ym. 2015). Tdmdn arvioinnin
kyselyissd aineenopettajankoulutuksen, kielikylpykoulutuksen ja luokanopettajakoulutuksen
vastaajaryhmiltd pyydettiin avokysymykselld arviota siitd, mihin kaikkeen vasta valmistunut opet-
taja tarvitsee perehdytystd aloittaessaan uudessa tydssddn eli mitd asioita opettaja voi oppia vasta
tyOssddn. Saadut vastaukset olivat niin yhdenmukaiset, ettd ne on laskettu yhteen kuviossa 12.
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Kodin ja koulun yhteistyo

Koulun toimintakulttuuri ja/tai -ymparist6
TyOyhteistssa toimiminen

Tyon kokonaisvaltainen ja moninainen luonne
Arjen haasteet ja ty0ssa jaksaminen
Erityisoppilaat ja oppilashuolto
Luokanhallinta ja tyorauhan ylldpitaminen
Oppilaantuntemus

Kokonaisvastuu

KUVIO 12. Aineenopettajankoulutuksen, kielikylpykoulutuksen ja luokanopettajakoulutuksen
vastaajaryhmien (n=14) yhteenlasketut maininnat (f) siitd, mitd vasta valmistunut opettaja voi
oppia vasta tydssdan

Vastaajien mukaan erityisesti kodin ja koulun yhteisty6, koulun toimintakulttuuri ja tydyhteisossd
toimiminen sekd opettajan tydn kokonaisvaltainen ja moninainen luonne ovat asioita, jotka voidaan
oppia vasta ty0ssd. Tama kavi ilmi my0s arviointihaastatteluissa: erityisesti harjoittelukoulujen
opettajat toivat esiin sen, ettd harjoitteluissa ei ehditd kdyda ldpi kaikkea tydssd vastaan tulevaa
eikd siihen salassapitovelvollisuuden takia ole edes mahdollisuutta. Yhdessa kyselyvastauksessa
todetaan, ettd vasta valmistuneen opettajan ensimmadinen tydvuosi saattaa olla niin haasteellinen,
ettd erityyppiset mentorointiohjelmat voisivat olla siind hyvina apuna.

Tulevaisuuden opettajalta vaaditaan digitaalisten oppimisymparistdjen
hyodyntamista ja monikulttuurisuustaitoja

Lopuksi ruotsin oppiaineen sekd aineenopettajan-, kielikylpyopettajan- ja ammatillisen opettajan-
koulutuksen edustajille esitettiin kysymys, millaisten uusien ammattitaitovaatimusten he arvioivat
korostuvan tulevaisuudessa ruotsin kielen aineenopettajan tydtehtavissa. Kielikylpykoulutuksen
kysymykseen liitettiin myds kielikylpy- ja luokanopettajan ammattitaitovaatimukset. Luokan-
opettajakoulutuksen edustajat puolestaan arvioivat, millaiset vaatimukset tulevat korostumaan
luokanopettajan tyotehtdvissd. Vastaajia pyydettiin mainitsemaan kolme keskeisintd muutosta
nykytilanteeseen verrattuna.

Kaikkien vastaajaryhmien vastaukset voidaan jdlleen yhdistda: tulevaisuuden ammattitaitovaati-

muksista ylitse muiden nousevat selvisti digitaalisiin oppimisympdrist6ihin liittyvd osaaminen
ja monikulttuurisuustaidot. Nimd korostuivat erityisesti ruotsin oppiaineen, aineenopettajan-
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koulutuksen sekd luokanopettajakoulutuksen vastauksissa. Kaikkien koulutusten vastauksissa
seuraavaksi eniten mainintoja saivat erilaisten oppijoiden huomioiminen, oppiainerajat ylittavd
yhteistyd, vuorovaikutus- ja yhteistyotaidot, kielen ja sisdllon/kulttuurin integroiminen ja mo-
nialaiset oppimiskokonaisuudet, kielitietoisuus sekd oppilaskeskeiset tyotavat. Ruotsin kielen
opettajan kohdalla tirkednd pidettiin luonnollisesti hyvad kielitaitoa ja halua sen kdyttimiseen ja
kehittdmiseen. Muissa yksittdisissd vastauksissa korostettiin muun muassa laaja-alaista pedago-
gista osaamista (esikoulusta yliopistoon) sekd jatkuvaa kehittimistd ja muutoksiin reagoimista.
Ammatillisen opettajankoulutuksen vastaukset poikkesivat jossain mdirin muiden ryhmien
vastauksista tuomalla esiin my6s ty6elimadssd tapahtuvan, autenttisen ja ilmidpohjaisen peda-
gogiikan hallinnan, osaamisperusteiseen opetussuunnitelma-ajatteluun perehtymisen ja haltuun
ottamisen sekd ammatti-identiteetin muokkaamisen aineenopettajasta kohti ammatinopettajaa
(ajatuksena, ettd eri ammattien osaamisvaatimuksiin sisdltyy my0s ruotsin kielen osaaminen).

8.4 Johtopaatoksia

Aineenopettajaopiskelijoiden kokemuksen mukaan heitd on opinnoissa motivoitu toimimaan
ruotsin kielen opettajina varsin vahdn. Parhaiten heitd on motivoinut opetusharjoitteluiden
ohjaajilta saatu palaute. Luokanopettajaopiskelijoita ruotsin opettamiseen ei ole motivoitu
juuri lainkaan, mika on selvd epidkohta heidédn tulevaa ty6tdan ajatellen.

Tastd huolimatta yli puolet luokanopettajaopiskelijoista luottaa pystyvinsa opettamaan myos
ruotsia alakoulussa, koska heidin mielestddn opetussisallot alaluokilla ovat yksinkertaisia eli
kielen alkeiden opettaminen ei vaadi kovinkaan paljon kielen tai sen didaktiikan osaamista.
Tdmad on ristiriidassa sen kanssa, ettd ruotsin kielen opettajan tirkeimpind ammattitaito-
vaatimuksina he pitavat ruotsin kielen hallintaa sekd pedagogista ja/tai didaktista osaamista
- ja korostavat niitd enemmadn kuin aineenopettajaopiskelijat. Aineenopettajaopiskelijat
ymmartavdt kielen opiskelun puolestaan laajempana kokonaisuutena ja painottavat am-
mattitaitovaatimuksissa kielen osaamisen lisdksi kulttuurin tuntemusta ja vuorovaikutusta.
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Ruotsia opettavien
ammatillinen kehittyminen

Tdssd luvussa kasitellddn ruotsin kielen opettamiseen kelpoisuuden tuottavien koulutusten edus-
tajien nikemyksid ja arvioita siitd, miten opettajien peruskoulutuksessa opiskelijoille pystytdain
valittdimaan ymmadrrys jatkuvasta ammatillisesta kehittymisestd opettajan tydssd ja millaista tdy-
dennyskoulutusta valmistuvat opettajat tulevaisuudessa tarvitsevat. Lisdksi raportoidaan erityisesti
yliopistojen mahdollisuuksista jarjestdd ruotsin kielen opettamiseen liittyvdd tdydennyskoulutusta.

9.1 Jatkuva ammatillinen kehittyminen
osana opettajien peruskoulutusta

Arvioinnin tdydennyskoulutusta koskeva osuus aloitettiin kysymykselld siitd, missd mdirin
opettajankoulutuksessa pystytddn vilittdmadn opiskelijoille ymmarrys jatkuvasta ammatillisesta
kehittymisestd tulevassa opettajan tydssd. Koulutusten edustajat vastasivat kysymykseen asteikolla
¢l lainkaan — toisinaan — usein — aina, ja vastaukset on esitetty prosentteina kuviossa 13.
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Aineenopettajankoulutus (n=6)

Luokanopettajakoulutus (n=6)

Ammatillinen opettajankoulutus (n=5)
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KUVIO 13. Opettajankoulutuksen mahdollisuudet valittaa opiskelijoille ymmarrys jatkuvasta
ammatillisesta kehittymisesta (%

Kaikkien ammatillisen opettajankoulutuksen vastaajaryhmat sekd kielikylpykoulutuksen edustajat
(ei kuviossa) katsovat, ettd koulutuksessa voidaan azz4 valittia opiskelijoille ymmarrys jatkuvasta
ammatillisesta kehittymisestd tulevassa opettajan tydssd. Ammatillisessa opettajankoulutuksessa
tdtd perustellaan koulutuksessa kdytettdvilld portfoliotyoskentelylld (JAMK) tai kolmiportaisella
edistymisen seurannan kriteeristolld (TAMK), jonka avulla opiskelija seuraa omaa opettajana
kehittymistddn, asemoi omaa tilannettaan eri osaamisalueiden suhteen sekd kdyttdd ndin saa-
tua tietoa omien kehittymistarpeidensa tunnistamiseen. Tdtd kriteerist6d opettaja voi kdyttda
myds tydssddn koulutuksen pddtyttyd. Kielikylpykoulutuksesta puolestaan kerrotaan, ettd sen
tutkimusta ja kehittimistd painottavat tyotavat kasvattavat opiskelijoita ymmartimdin oman
vastuunsa jatkuvasta kouluttautumisesta ja tutkivasta tydotteesta sekd oman ettd koko koulun
toiminnan kehittdmisessa.

Aineenopettajankoulutuksen vastaajaryhmien mukaan ymmarrys jatkuvasta ammatillisesta ke-
hittymisestd voidaan koulutuksessa vdlittdd opiskelijoille zina (n=3) tai #sein (n=3). Tdhan liittyy
kaksi tarkentavaa avovastausta:

Ammatillista kebittymistd ja opettajaksi kasvua korostetaan aina ja kaikkialla, mutta opiskelijat
ovat eri vaiheissa kehityksessddn. Joillakin etsikkoaika on kdsilld (usein erillisilli eli jo opetusko-
kemusta omaavilla), toisilla vasta hakusessa. Toisin sanoen tulisi loytid yksilolliset keinot kunkin
tulevan opettajan kehityspolulle saattamiseen.
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Kaikkiban nuno tuntuvat ymmartivin jatkuvan oppimisen ja kebittymisen tarpeen ja arvon meiltd
lihtiessadn, mutta jo parin vuoden padsta mahdollisesti vanbhakantainen koulukulttuuri on imais-
sut monet toistamaan tuttuja kaavoja ja epdilemddn ja pelkddamddn pienidkin poikkeamia niistd.
Yliopistollinen opettajankonlntus reagoi muntoshaasteisiin sittenkin ketterammin kuin koululaitos,
vaikka toisinaan munta viitetdan.

9.2 Tulevaisuuden taydennyskoulutustarpeet

Arviointitulosten mukaan ruotsin kielen aineenopettajien tiydennyskoulutustarvetta aiheutta-
vat tulevaisuudessa kolme suurta, tulevaisuuden ammattitaitovaatimuksiin liittyvdd muutosta:
ruotsin opiskelun alkaminen alakoulussa, digitalisaatio sekd maahanmuutto ja monikulttuurisuus.
Tdmad on erityisesti ruotsin oppiaineen ja aineenopettajankoulutuksen vastaajaryhmien yhteinen
ndkemys. Kuviossa 14 on laskettu yhteen ndiden kahden vastaajaryhmdn enemmaén kuin yhden
maininnan saaneet vastaukset. Digitalisaatio ja monikulttuurisuus mainitaan hieman useammin
ruotsin oppiaineen vastauksissa, mutta ruotsin kielen opiskelun varhentamisen haasteet mieti-
tyttdvit sekd ruotsin oppiaineen ettd aineenopettajankoulutuksen vastaajaryhmid.

Att svenska borjar redan pa lagstadiet ar nagot nytt och sant som kriver fortbildning ocksa for lirare
i svenska — att undervisa sma barn dr annorlunda an att undervisa tondringar eller aldre.” (yksi
ruotsin oppiaineen vastaus)

Uusi opetussuunnitelma: ruotsin alkaminen
alakoulussa

Digitaaliset oppimisymparistét (myos yo-
koe)

Monikulttuurisuus ja monikielisyys

Erilaiset oppijat
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KUVIO 14. Ruotsin kielen aineenopettajien tdydennyskoulutustarvetta aiheuttavat tekijat ruotsin
oppiaineen ja aineenopettajankoulutuksen vastaajaryhmien (n=13) mukaan (mainintoja, f)
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Ruotsin oppiaineen yksittdisten vastausten mukaan tdydennyskoulutustarvetta aiheuttavat myos
erilaisten oppijoiden huomioiminen enenevissd méarin, opettajien valmius opettaa kaikilla kou-
lutusasteilla sekd ainerajat ylittdva yhteistyd. Aineenopettajankoulutuksessa puolestaan nostetaan
esiin negatiiviset asenteet, kielten yleisesti heikentynyt asema koulujdrjestelmadssd, valtionhallin-
non kielitutkinnon mahdollinen siirtyminen lukioon, pohjoismaisten kielten muuttuva asema
globalisaation edetessd sekd muuttuva elinkeinoeldma ja taloudellinen epidvarmuus.

Kielikylpykoulutuksen edustajien vastauksen mukaan kielikylpyopettajien, luokanopettajien ja
ruotsin kielen aineenopettajien tdydennyskoulutusta edellyttdvat maahanmuutto ja monikielisyys,
oppilaiden eldmdnhallintataitojen ja yrittelidisyyden tukeminen seka digitalisaatio. Luokanopet-
tajakoulutuksen vastaajaryhmait vastasivat tdydennyskoulutustarvetta koskevaan kysymykseen
luokanopettajien nikokulmasta, mutta siitd huolimatta vastauksissa korostuvat samat asiat kuin
muidenkin yliopistokoulutusten vastauksissa: digitalisaatio, monikulttuurisuus, uusi opetussuun-
nitelma ja oppilasaineksen eriytyneisyys. Muiden vastauksista sen sijaan poikkesivat S2-opetus
sekd yksittdiset vastaukset terveystieto, oppilaiden osallistaminen sekd oppilaiden tunne- ja
vuorovaikutustaitojen kehittdminen.

Ammatillisessa opettajankoulutuksessa ruotsin kielen opettajien tiydennyskoulutustarpeen
ndhdédidn syntyvan digitalisaatiosta sekd ammatillisen ja lukiokoulutuksen opetussuunnitelma-
uudistuksista. Kaksi vastaajaryhmadd mainitsee osaamisperusteisuuden korostumisen ammatilli-
sessa toisen asteen koulutuksessa sekd ilmidpohjaisen ettd autenttisen oppimisen. "Opettamisen
paradigman muutoksen” kerrotaan tarkoittavan siirtymistd perinteisestd opettamisen muodosta
ohjaavaan ja valmentavaan tapaan edistdd oppimisprosessia, minkd my0s katsotaan edellyttdavin
opettajien tiydennyskoulutusta.

9.3 Korkeakoulujen jarjestama taydennyskoulutus ruotsin opettamiseen

Sekad yliopistoissa ettd ammattikorkeakouluissa opettajille on tarjolla runsaasti tiydennyskoulu-
tusta sekd digitalisaatiosta ettd monikulttuurisuudesta. Sen sijaan tdydennyskoulutusta ruotsin
kieltd erityisesti alakoulussa opettaville opettajille on toistaiseksi ollut tarjolla melko vdhan.

Helsingin ja Oulun yliopistoissa tdydennyskoulutus on keskitetty omaan yksikkd6nsa: Helsingin
yliopistossa toimii HY+ ja Oulun yliopistossa Taydentévien opintojen keskus TOPIK'%. Molem-
missa yliopistoissa sekd aineenopettajan- ettd luokanopettajakoulutuksen henkil6kunta osallistuu
niiden koulutuksiin asiantuntijoina ja kouluttajina, mutta "ei kuitenkaan systemaattisesti”. Omaa
tdydennyskoulutusta opettajankoulutusyksikot eivdt ndissd yliopistoissa jarjestd. Oulun yliopiston
luokanopettajakoulutuksen haastattelussa tuotiin kuitenkin esiin harjoittelukouluille kuulunut
opetussuunnitelmaprosessin vetovastuu koko maassa. Oulun yliopiston opettajankoulutuksen
johtoryhmadssd on my0s pohdittu aineenopettajien mahdollisuutta patevoityd luokanopettajiksi,
koska tarve on suuri. Resurssit eividt siihen kuitenkaan riitd, joten helpompana vaihtoehtona pi-
detddn sitd, ettd luokanopettajat suorittavat jonkin oppiainekokonaisuuden, esimerkiksi ruotsin
kielen, perus- ja aineopinnot.

108 Oulussa tdman rakenteen purkaminen on aloitettu vuodenvaihteessa 2016-2017.
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Sekd Helsingin ettd Oulun yliopistoissa ruotsin oppiaine on ollut aktiivisesti mukana jérjesta-
madssd ruotsin kieltd opettavien tdydennyskoulutusta. Helsingissd ruotsin oppiaine on jirjestinyt
yhteistyossd humanistisen tiedekunnan AinO-keskuksen'® kanssa kurssin [##ostavaa ruotsia
kielikylpymetodein ja multimodaalisesti seitsemdn kertaa kahden vuoden aikana. Koulutuksessa on
keskitytty erityisesti peruskoulun kuudennelle luokalle soveltuviin didaktisiin menetelmiin ruot-
sin opetuksessa sekd vahvistettu opettajien - sekd luokanopettajien ettd kieltenopettajien - omaa
ruotsin kielen taitoa. Oulussa taas ruotsin oppiaine on vuosittain tehnyt yhteisty6td avoimen
yliopiston!!’, kaupungin sekd Oulun seudun ruotsinopettajien kanssa.

[td-Suomen, Tampereen ja Jyvdskyldn yliopistoissa kehitys on ollut pdinvastainen kuin Helsin-
gissd: tiydennyskoulutuskeskukset on purettu ja toiminta hajautettu yksikoihin. Syksylld 2016
tdmad oli vield uutta Itd-Suomen yliopistossa, jossa sekd opettajankoulutuslaitoksella ettd ruotsin
oppiaineessa ihmeteltiin, kuinka tdydennyskoulutuksen opintojaksojen suunnittelu ja opetus
ehditddn hoitaa varsinaisen tyon ohessa. Kielipedagogiikan yliopistonlehtori kertoi kuitenkin
vieneensd uuteen opetussuunnitelmaan liittyvadd kielikasvatusndkdkulmaa eteenpdin koulun-
kdynninohjaajille ja luokanopettajille Pohjois-Karjalassa ja Savossa.

My6s Tampereen opettajankoulutuksessa kerrottiin vasta opeteltavan uutta tilannetta, jossa tdy-
dennyskoulutuksen luonne on muuttunut ja koulutus sulautunut muuhun opetukseen. Syksylld
2016 suunnitteilla oli tdydennyskoulutusta alakoulupedagogiikasta ruotsinopettajille yhteistydssd
Tampereen kaupungin kanssa. Tampereen yliopiston ruotsin oppiaine on sen sijaan ollut aktiivi-
sesti jdrjestdimdssd avoimen yliopiston kanssa ruotsin kielen perusopintoja luokanopettajille, ja
siitd aiotaan jatkossakin pitdd kiinni. Muutoin tdydennyskoulutusta on aikapulan vuoksi jouduttu
hoitamaan "vasemmalla kidelld”, vaikka ideoita sen jirjestdmiseen olisi paljonkin.

Jyviskyldn yliopiston luokanopettajakoulutuksessa tiydennyskoulutuskeskuksen lakkautta-
misen jidlkeinen tilanne ndhdiin hajanaisena. Aineenopettajankoulutuksessa jarjestetddn siadn-
nollisesti kdytinnon perehdytystd kielisuihkutukseen, ja Jyvdskyldn kesdyliopiston kanssa on
toteutettu alakoulun ruotsinopettajuuteen liittyva koulutus, jonka jatkon kerrotaan riippuvan
resurssien joustamisesta. Ruotsin oppiaine kuuluu puolestaan kielten laitokseen, joka jarjestdd
aktiivisesti tiydennyskoulutusta. Syksystd 2016 alkaen tarjolla ovat olleet koulutukset Monessa
kielessd monella tavalla — nikikulmia kielitietoiseen kielikoulntukseen didinkielen ja vieraan kielen
opettajille luokka-asteesta riippumatta sekd Toiminnallista monikielisyytta ja kielitietoisen toimijunden
tukemista kasvokkain ja verkossa alakoululaisten opettajille sekd opettajaopiskelijoille. Vuosittaiset
kielikampusseminaarit ovat myos erddnlaista tdydennyskoulutusta, koska valtaosa osallistujista
on kieltenopettajia.

Turun yliopiston opettajankoulutuslaitoksen Rauman yksikossd toimii tdydennyskoulutus- ja
kehittdmispalvelujen tuottaja Sat@Oppi. Lukuvuonna 2016-2017 se jirjestdd erityisesti luokan-
opettajille mutta myos kieltenopettajille koulutuksen Robkaisua ja menetelmid 6. Inokan ruotsin

109 Helsingin yliopiston humanistisen tiedekunnan AinO-keskus on verkosto, joka edistaa ja tukee humanistisen alan aineen-
opettajakoulutusta ja sen yhteyksia tyelamaan seka ympardivaan yhteiskuntaan. AinO myG6s vastaa omalta osaltaan
vaatimukseen elinikdisesta oppimisesta ja tdydennyskoulutuksen kehittdmisesta. (Helsingin yliopisto 2016a.)

110 Avoimen yliopiston kanssa on tarjottu pohjoismaisen filologian perus- ja aineopinnot.
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kielen opetukseen (3 op). Koulutus keskittyy peruskoulun kuudennelle luokalle soveltuviin didak-
tisiin menetelmiin ruotsin opetuksessa, ja tavoitteena on sekd vahvistaa ja aktivoida opettajien
omaa ruotsin kielen taitoa ettd rohkaista ja antaa vilineitd ruotsin kielen kdytt66n opetuksessa.

Vaasan yliopiston ruotsin oppiaine saa sddnnoéllisesti pyyntoja tulla kertomaan opetuksestaan.
Pyynto6ihin vastataan muutaman kerran lukuvuodessa, ja koulutuksissa kdsitellddn ldhinna kie-
lipedagogisia kysymyksid, esimerkiksi tandemopetusta, jossa kaksi erikielistd ihmistd opettelee
toistensa didinkieltd ja molemmat toimivat vuorotellen opiskelijoina ja kielellisind malleina.
Kielikylpykoulutus puolestaan on 1990-luvulta saakka jdrjestinyt rddtdloityd kielikylpyyn
liittyvad tdydennyskoulutusta, asiantuntijaluentoja ja konsultointia ympdri maata. Tavallisim-
min koulutuksesta vastaa parivaljakko tutkija ja opettaja, ja sen sisdlt6on kuuluu teoreettisen
taustan lisdksi aina kdytinnon luokkahuonetyoskentely. Syksylld 2016 kielikylpyopettajille
jarjestettiin yliopistolla myds uusien perusopetuksen opetussuunnitelmien perusteita koskeva
koulutuspiivi. Luokanopettajapuolen tiydennyskoulutuksesta vastaa Abo Akademin Centret
for livslangt larande.

Lapin yliopistossa ei haastattelujen aikaan ollut resursseja ruotsin kieleen liittyvdn tiydennys-
koulutuksen jdrjestimiseen.

Ammatilliset opettajakorkeakoulut tekevit laajaa yhteistyotd tdydennyskoulutuksen jdrjesta-
miseksi. Oppilaitosten kanssa kartoitetaan tdydennyskoulutustarpeita, luodaan opettajankoulu-
tus- ja alumniverkostoja sekd tehdddn hankeyhteistyotd. Lukuvuoden 2016-2017 pedagogisiin
taitoihin liittyva tdydennyskoulutustarjonta keskittyy ammattikorkeakouluissa erityisesti uusiin
oppimisymparist6ihin ja digitalisaatioon, monikulttuurisuusosaamiseen, ohjausosaamiseen seka
oppilaitosten johtamiseen.
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9.4 Johtopaatoksia

Kaikkien arvioinnin kohteina olleiden yliopistokoulutusten edustajien mukaan opettajien
tulevaisuuden tdydennyskoulutustarpeet liittyvdt ensisijaisesti digitalisaatioon sekd mo-
nikulttuurisuuteen. Ruotsin oppiaineen ja aineenopettajankoulutuksen vastaajaryhmien
mukaan ruotsin aineenopettajille yhtd tdrkedd on tdydennyskoulutus B1l-ruotsin opiskelun
varhentuneeseen aloitukseen.

Yliopistojen tdydennyskoulutusresurssit ovat liian niukkoja. Arvioinnin toteuttamishetkelld
yliopistojen vastaajaryhmissd oli myds epdvarmuutta siitd, kenen tehtdviin tdydennys-
koulutuksen suunnittelu ja toteuttaminen yliopistoissa kuuluvat. Tdmad johtuu pddasiassa
tdydennyskoulutuskeskuksen lakkauttamisesta osassa yliopistoja ja tiydennyskoulutusten
suunnittelun siirtymisestd osittain koulutusohjelmille. Useissa arviointihaastatteluissa
koulutusohjelmien aika- tai henkilostoresursseja pidettiin kuitenkin riittimattomind tdtd
tehtdvad varten.

Valtakunnallisiin opetussuunnitelmiin tulleiden muutosten ennakointi on tdydennyskou-
lutuksen suunnittelussa vaikeaa, ja tdydennyskoulutuksia jdrjestetddn usein vasta muu-
tosten astuttua virallisesti voimaan. Esimerkiksi alakoulun ruotsinopetukseen liittyvda
tdydennyskoulutusta on jdrjestetty toistaiseksi erittdin vahdn. Sen sijaan digitalisaatiosta ja
monikulttuurisuudesta tdydennyskoulutustatarjontaa on paljonkin.
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10

Suomen ruotsinopettajat ry:n jasenille
suunnatun kyselyn tulokset

Tdamdn arvioinnin toinen keskeinen kysymys koski B1-ruotsin opiskelun varhentamisen vaiku-
tuksia opettajien tyollisyyteen ja tiydennyskoulutustarpeisiin. Niiden selvittimiseksi Suomen
ruotsinopettajat ry:n jdsenille suunnattiin verkkopohjainen kysely syksylld 2016 (ks. luku 3.3.4).
Vastaajilta pyydettiin ndkemyksid siitd, mitd positiivisia puolia ja mitd ongelmakohtia perus-
opetuksen uusi tuntijakoasetus (A 422/2012) on tuonut ruotsin kielen opetukseen ja kuinka
tuntijakoasetus on vaikuttanut heiddn opetustuntiensa maidrdan. Alkuperdisen tehtdvinannon
mukaisesti vastaajia pyydettiin my0s arvioimaan tdydennyskoulutustarpeitaan, mahdollisuuk-
siaan pddstd tdydennyskoulutukseen seki tahdnastisen tdydennyskoulutuksen vastaamista ruotsin
kielen opettamisen haasteisiin. Lisdksi korkeintaan viisi vuotta opettajana toimineilta opettajilta
tiedusteltiin, kuinka heiddn saamansa opettajankoulutus on vastannut ruotsin kielen opettajan
tyon vaatimuksiin. Taimdn kysymyksen avulla tdydennettiin opettajankoulutuksen laadun ja
ajantasaisuuden tarkasteluun tarvittavaa aineistoa.

10.1 Kyselyyn vastanneet

Suomen ruotsinopettajat ry:n jdsenille suunnattu kysely lihetettiin 1200 henkil6lle, ja siihen
vastasi 191 henkil6d (16 %). Vastaajista 93 prosenttia opetti ruotsin kieltd lukuvuonna 2016-2017,
kymmenelld vastaajalla (5 %) ruotsin opetusta ei ollut, ja kolme henkildd (2 %) ei osannut sanoa,
onko heilld ruotsin opetusta lukuvuonna 2016-2017 vai ei. Aineenopettajan pdtevyys oli noin 95
prosentilla vastaajista (ks. taulukko 15).
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TAULUKKO 15. Kyselyyn vastanneiden (n=191) ylin koulutus

Ylin koulutusaste n %
FK/FM, aineenopettaja 171 89,5
HuK 4 2,1
FK/FM, ammatillinen opettaja 3 1,6
FK/FM, aineenopettaja + KM, luokanopettaja 2 1,0
FK/FM, aineenopettaja + jokin muu ylempi korkeakoulututkinto 2 1,0
KM, luokanopettaja 2 1,0
Jokin muu ylempi korkeakoulututkinto 2 1,0
FT 2 1,0
FKIFM, aineenopettaja + kielikylpyopettaja 1 0,5
FK/FM, aineenopettaja + kielikylpyopettaja + ammatillinen opettaja 1 0,5
KM, kielikylpyopettaja 1 0,5
Yhteensa 191 100

Vastaajien sijoittumista ruotsin kielen opetukseen eri koulutusasteille!!! lukuvuonna 2016-2017
on esitelty taulukossa 16. Ruotsia lukuvuonna 2016-2017 opettaneista (n=178) yksi ei ilmoittanut,
milld koulutusasteella hdn tydskentelee. Taulukossa 17 puolestaan on eritelty eri koulutusasteilla
toimivien ruotsin kieltd opettavien vastaajien madrat. Mddrissd on otettava huomioon, ettd opet-
tajista kolmasosa (33 %) opetti ruotsia useammalla kuin yhdelld koulutusasteella.

111 Perusopetus on jaettu kolmeen vaiheeseen (luokat 1-5, luokka 6 ja luokat 7-9) ruotsin opetuksen varhaistumisen takia.
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TAULUKKO 16. Opettajien sijoittuminen ruotsin kielen opetukseen eri koulutusasteille

Koulutusaste n %
lukio 52 294
luokat 7-9 32 18,1
luokat 6 + 7-9 18 10,2
luokat 7-9 + lukio 15 8,5
luokat 1-5 + 6 8 45
ammatillinen koulutus 7 4
ammattikorkeakoulu 7 4
luokat 6 + 7-9 + lukio 6 34
luokka 6 5 2,8
yliopisto 4 2,3
muu tai muu yhdistelma 23 12,8
Yhteensa 177 100
TAULUKKO 17. Eri koulutusasteilla ruotsin kieltd opettavien vastaajien maarat
Koulutusaste n
alakoulu, luokat 1-5 14
alakoulu, luokka 6 45
ylékoulu 79
lukio 85
ammatillinen koulutus 11
ammattikorkeakoulu 8
yliopisto 7
vapaa sivistystyo 5
muu 3

Suurin osa (65 %) kyselyyn vastanneista oli toiminut ruotsin kielen opettajana yli kymmenen
vuotta. 6-10 vuotta ruotsin opettajana toimineita vastaajista oli noin 18 prosenttia ja alle kuu-
si vuotta toimineita 17 prosenttia (taulukko 18). Maantieteellisesti eniten vastauksia saatiin
Uudeltamaalta, josta tulleet vastaukset muodostavat aineistosta lihes kolmasosan (taulukko 19).
Molempiin kysymyksiin jdtti vastaamatta yksi henkil6.
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TAULUKKO 18. Vastaajien tyoskentelyaika ruotsin kielen opettajana

Vuodet opettajana n %

alle vuosi 6 3,1

1-5 vuotta 27 14,2
6-10 vuotta 34 17,9
11-20 vuotta 71 374
yli 20 vuotta 52 274
Yhteensa 190 100,0

TAULUKKO 19. Maakunnat, joiden alueella vastaajat tyoskentelevat ruotsin kielen opettajana

Maakunta n %
Eteld-Karjala 4 2,1
Eteld-Pohjanmaa 4 2,1
Eteld-Savo 6 3,2
Kainuu 2 11
Kanta-Hame 4 2,1
Keski-Pohjanmaa 4 2,1
Keski-Suomi 9 47
Kymenlaakso 2 1,1
Lappi 5 2,6
Pirkanmaa 21 11,1
Pohjanmaa 5 2,6
Pohjois-Karjala 7 3,7
Pohjois-Pohjanmaa 12 6,3
Pohjois-Savo 10 53
Paijat-Hame 4 2,1
Satakunta 14 74
Uusimaa 60 31,6
Varsinais-Suomi 17 8,9
Yhteensa 190 100,0
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10.2 Perusopetuksen uuden tuntijakoasetuksen vaikutuksia

Hyvid puolia ja ongelmakohtia ruotsin kielen opetuksessa

Uudet perusopetuksen opetussuunnitelmat ja niihin liittyva uusi tuntijakoasetus otetaan kdyt-
to0n portaittain: Vuosiluokilla 1-6 muutos astui voimaan 1.8.2016. Seitsemdnnen vuosiluokan
osalta muutoksen tulee astua voimaan viimeistiin 1.8.2017, kahdeksannen vuosiluokan osalta
viimeistddn 1.8.2018 ja yhdeksdnnen vuosiluokan osalta viimeistddn 1.8.2019. (A 378/2014, 13 §.)
Ruotsin kielen opetuksen osalta tdma tarkoittaa kdytdnndssa sitd, ettd lukuvuonna 2016-2017
oppitunteja oli kolmasosa normaalia enemmain, koska sekd kuudes- ettd seitsemisluokkalaiset
opiskelivat ruotsia kaksi vuosiviikkotuntia.

Tdssd kyselyssd vastaajilta pyydettiin ensin avokysymyksilld nikemyksid siitd, mitd positiivista ja
mitd ongelmakohtia uusi tuntijakoasetus sisdltdd ruotsin kielen opetuksen kannalta, ja sen jilkeen
heitd pyydettiin arvioimaan, miten tuntijakoasetus on vaikuttanut heiddn ruotsin opetustuntiensa
mddrddn ja tyOtilanteeseen yleensa.

Uudessa tuntijakoasetuksessa vastaajat pitdvit kdytdnndssd ainoana positiivisena asiana sitd, ettd
ruotsin kielen opiskelu aloitetaan jo alakoulussa. Tdtd mieltd on vastaajista 129 (84 %). Perusteluja
tdlle on kdytdnnossa kaksi: 1) kielen opiskelu on sitd tehokkaampaa, mitd nuorempana se aloite-
taan, ja 2) ruotsin opiskelulle eduksi on, ettd se aloitetaan ennen murrosikaa tai yldkoulua, jolloin
asenteet ovat jo selvdsti kielteisempid. Vastaukset voi kiteyttdd seuraaviin lainauksiin:

Miti aikaisemmin kielen opetus aloitetaan, sitd helpommin lapset omaksnvat kieltd.

Vnosi on nuoren oppilaan elimassd pitkd aika, jossa enndttad sattua ja tapabtna. Alakoulnikdisilla
on (yleistien) intoa ja mielenkiintoa oppia untta, ehkd hieman eri tavalla kuin ylikoulun puolelle
sizrryttdessa. Vaikka leikin ja lanlun tulisi kunlua aina kielenopetukseen, otetaan ne ehkd innok-
kaammin ja ennakRolunlottomammin vastaan alakonlun puolella. Motivaatio ja aito innostus ovat
avaintekijoita menestykselliseen kielen oppimiseen. Lisaksi: mitd nuorempana aloittaa, sitd enemmain
kielta omaksun.

Muutamat opettajat kertovat omasta kokemuksestaan:
Sindllddin on positiivista, ettd ruotsin opiskelu alkaa 6. lnokalla. Olen opettanut vuosia koulussa,
Jjossa ruotsin opiskelu on ndihin pdiviin saakka alkanut 6. lnokalla. Sunrimmalla osalla oppilaista
murrosikd ei ole siind vaiheessa taysin padlld ja ruotsin opiskelut ovat alkaneet siind kuin mikd
munkin nusi oppiaine. Opiskeln on libtenyt innolla kayntiin.
Opetan nyt rnotsin kieltd 6. vnosilnokalla. Oppilaat ovat olleet innostuneita ja motivoituneita. On
ehkd hyvd, ettei nusi kieli ala juuri ylakonlunn siirryttiessa. Lisiksi alakoulussa on hyvit mabhdol-

lisundet oppiaineiden integrointiin.

Aloitus nuorempana, nyt jo huomaa etti asenne aivan toinen kuin osalla 7 lnokkalaisista.
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Vastaajista 20 (11 %) oli sitd mieltd, ettd uusi tuntijakoasetus ei sisdlld ruotsin opetuksen kannalta
mitddn positiivista. Ruotsin alkamiseen jo alakoulussa liittyykin runsaasti ongelmakohtia, jotka
huolestuttavat vastaajia. Avovastauksissa esiin nostetut ongelmat on koottu kuvioon 15.

Ylakoulun ruotsin tunnit vdhenevat ja pirstaloituvat 124

Luokanopettaja opettaa ruotsin alakoulussa 73

Osaamisen taso laskee 55

Eri kunnissa yldkoulun 4 vuosiviikkotuntia on jaettu eri

tavoin 18

A2-kielen valinnat ovat vdhentyneet 5

Al-kielen lisdksi ruotsin aloitus alakoulussa voi olla joillekin
oppilaille liikaa

0 20 40 60 80 100 120 140 160

KUVIO 15. Vastaajien ndkemykset uuden tuntijakoasetuksen ongelmakohdista ruotsin kielen
opetuksen kannalta (mainintoja, f)

Vastaajien huolista suurin on yldkoulun ruotsin tuntien viheneminen ja pirstaloituminen (n=124,
45 %), mitd perustellaan seuraavasti:

Sunrin ongelma mielestini on se, etta tuntimddrdda ei lisitty, mikd tarkoittaa monessa konlussa
tyhjakdyntid yhtend tai kabtena vnonna. Jotta kielitaito kebittyisi, kieltd pitdisi opettaa vibintidn
kaksi vuosiviikkotuntia joka vuosi. Y ksi tunti ei riitd edes yllapitamadn jo saavutettua kielitaitoa.

Kaikki positiivisuns ja hyva mita ruotsin kielen opiskelun aloittaminen 6. luokalla olisi voinut tnoda
tullessaan havidd, kun tuntimddrd pysyy samana ja kunnat/ koulut ripottelevat ruotsin tunnit neljille
vuodelle miten missikin. — —

Se, ettd aiemmin ylikonlun aikana opiskeltava oppimddrd jaetaan useammalle vuodelle, on jirjen
kaoyhyyttd. Jokainen ruotsia opettanut tietdd, etta ruotsin tulisi alkaa jo aiemmin, mutta myoskin tunteja
tulisi olla lisdd, jotta oppiminen olisi jatkuvaa. Nykyinen malli saa aikaan sen, ettd kieltd opitaan
litan pienind paloina pitkdilld aikavililli. Oppilaat ovat usein sanoneet, etta ruotsin ehtii unobhtaa
kesdankin aikana, silld sitd ei vilttamattad kaikkialla kunle omassa ympdristissa. Tilloin konlun
rooli kielen ddnitorvena on erittain tarked. Nden unden tuntijakoasetuksen lahinnd naurettavana
yrityksend saada thmiset ndenndisesti ajattelemaan, ettd ruotsin kielen opiskelun subteen tilanne olisi
paranemassa, vaikka kieltd ollaan selkedsti ajamassa alas Suomen kouluista. — —
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Yl1ld olevista esimerkeistd kdy my®s ilmi, mitd haittavaikutuksia yldkoulun ruotsin tuntien vahen-
tdmiselld ndhddin yleisesti olevan: Opittu unohtuu, kun opinnoissa on ylakoulussa pitkid taukoja,
joten kertaamista tarvitaan enemman ja aikaa uuden oppimiseen jdd nykyistd vihemman. Opetuk-
sen vihyys itsessddn aiheuttaa sen, ettd ruotsin osaamisen taso laskee eli oppilaiden ruotsin kielen
lahtotaso toiselle asteelle siirryttdessd on entistd heikompi. Kun lisdksi oppitunnit on kunnissa
sijoitettu eri vuosiluokille eri tavoin, on mahdollista, ettd kunnasta toiseen muuttavan oppilaan
ruotsin opiskelu perusopetuksessa jdd pahimmassa tilanteessa muutamaan vuosiviikkotuntiin:

Tuntimddrd jakantun neljille viodelle, jolloin joillekin saattaa jaidd hyvinkin pitkid opetuksettomia
atkoja. Ysilld tilanne voikin olla vain yksi tunti viikossa, miten kdy lukioon jatkavien? Tunteja
tarvittaisiin lisad!

Nyt oppilaat tulevat entisti huonommilla taidoilla lnkioon, kun ylikonlussa ruotsia on niin vihan.
Téma on mielestini selfedd ruotsin kielen alasajoa.

— — Eri kunnissa on jaettu jiljelle jiadaneet 4 vvt eri tavoin: Espoo 1—1-2, Tampere 2—1—1, Pori
2—2—0 jne. Kun oppilaat munttavat, opettayille tulee tuskainen tyo vdsditd joko ‘edelld’ tai jiljessd’
oleville oppilaille sopivaa materiaalia. Mitd jos oppilas asun 7. ja §. lnokan Espoossa ja munttaa 9.
Inokaksi Poriin? Hdinen vvt-pakettinsa peruskonlussa on B1-ruotsista tallin yht. 4 vot.

Eriarvoisuutta eri kunnissa opiskelevien oppilaiden vilille luo se, ettd joissakin kunnissa ylikoulun
kuusi vuosiviikkotuntia ruotsia on pddtetty sdilyttdd alakoulun kahden vuosiviikkotunnin lisiksi:

Helsingin kanpungin koulnissa tunteja tuli nuo 6. lnokan tunnit lisia. Siind tulee hurja ero muibin
verrattuna.

Eri kunnat ovat myds tehneet erilaisia ratkaisuja yliluokilla. Toisissa panostetaan kieliin ja ylalnokilla
on edelleen mahdollisuus Inkea 6 kurssia ruotsia kuten Helsingin kanpungin kouluissa, kun taas
toisissa vain 4 kurssia. Myds tamd asettaa lapset epdtasa-arvoiseen asemaan ja jatkokonlutukseen
kuten lnkioon tullaan hyvin erilaisin taidoin.

Eri kunnissa ja eri kouluissa oppilaiden vilille epdtasa-arvoa aiheuttaa vastaajien mukaan kuiten-
kin eniten alakoulussa saadun ruotsin opetuksen laatu. Sen nihdain riippuvan ruotsia opettavan
opettajan koulutuksesta:

Oppilaat joutnvat eriarvoisiin asemiin, joissakin Runnissa ruotsia alakonlussa opettaa aineenopettaja,
Joissakin luokanopettaja.

Joissain kouluissa kieltd opettaa se lnokanopettaja, joka sithen on pakotettn. Oma kielitaito saattaa
olla Inkion pernja, kieltd ei ole vilttimittd edes kirjoitettn, jotenkin rapikiity pakollinen virkamies-
ruotsi lapi. Kamala ajatus, ettd opettaja ei pystyisi toimimaan hyvind kielellisend mallina.

Ruotsia on ajantunnt opettamaan myis sellaiset lnokanopettajat, jotka eivit ole ollenkaan opiskelleet

ko. kieltd (esim. lukion jilkeen). He eivit mydskddn vilttdmitti ole koskaan opettaneet mitddn
kieltd, eli didaktiikka voi olla taysin hakusessa.

167



Alinakin meidin kunnassa 6-luokan ruotsin opettavat luokanopettajat, jotka ovat suoraan sanoneet,
ettei voisi vahempddkadin kiinnostaa. Y hden opettajan ruotsin tunneilla kunlemma tehdadin loppuun
knvistiita. Tamd tuntun todella pahalta ja olen pettynyt alakoulun kollegoihini. Heidin huono
asenteensa tarttuu oppilaisiin mys!

Alineenopettajat menettavit monesti luokanopettajille tunteja. Ndytetddn yhteiskunnalle ettd ei ole
vélid kuka opettaa ruotsia, iban sama vaikka sinulla ei ole sithen koulutusta — knka tabansa voi
mka opettaa sitd.

Seuraavassa vastauksessa kiteytetddn kaikki edelld mainittu:

Monessa kunnassa ja koulussa ruotsin kielen opetus alakoulun puolella on siirretty epdpdtevien
Inokanopettaien hoidettavaksi. Timd heikentdd aivan varmasti oppimistuloksia ja vaatii valtavasti
korjaavaa tyotd myohemmin aineenopettajaopetuksessa. Ruotsin kielen osaaminen heikentyy myis
$iitd syystd ettd sama oppimddrd on nyt venytetty aikaisemman Rolmen sijaan neljan vunoden ajalle.
Koska tuntimddrd ei kasva, myis taidot obenevat. Tdimd taas lno osaamisongelmia viimeistddn
toisen asteen opiskelnvaibeessa. Tieddn myds erddan alakounlun jossa arvottiin se lnokanopettaja joka
opettaa kundennen lnokan ruotsin. Toivottavasti arvonnan voitti samalla parhaiten ruotsia hallitseva
Inokanopettaja. Sekin olisi voitu huomioida. Epdsnorasti tamd myis heittid varjon oikeasti pdtevin
ruotsinopettajan patevyydelle. Sita ei lnoda muntaman tunnin kertanskurssilla, jollaista maakun-
nallinen kieltenopettajaybdistyksemme tarjosi luokanopettajille. Itse olen opiskellut pobjoismaisia
kielid yliopistotasolla 6 vnoden ajan ja sen jilkeen pitinyt aktiivisesti ja sadnndollisesti hyvid huolta
kielitaidostani.

Uuden tuntijaon vaikutukset vastaajien ruotsin opetustunteihin ja tyotilanteeseen

Vastaajista suurimman osan (noin 70 %) ruotsin tuntien midradn tai tydtunteihin ylipddtdan
perusopetuksen uusi tuntijako ei vield syksylld 2016 ollut vaikuttanut. Avovastauksissa (n=23)
tdtd perusteltiin silld, ettd vaikutukset voi ndhdi vasta tulevina vuosina.

Luknvnonna 2016-2017, kun ala- ja ylikonlun opsit ovat vield pidillekkdin, tunteja on vield
mukavasti. Luknvuonna 2017-2018 tuntimddrd tulee laskemaan reippaasti.

Asiasta on meilld vasta keskusteltn, koska tand syksynd se ei vield vaikuta meilld tuntijakoihin,
vasta ensi vuonna. Osalla opettajista voi tulla siirtymisid alakounluibin opettamaan osan aikaa, mutta
kaikki alakonlut eivdt tunnn buolivan aineenopettajia ruotsia opettamaan.

Tind syksynd rebtorimme sanoi, ettd luokanopettajat, JOILL.A EI OLLE RUOTSINOPINTOJA
SUORITETTUNA, saavat ensin tuntinsa tayteen ja minulle ei vilttamdttd tamén senranksena
riitd endd tunteja tulevana luknvuonna. Patevind, kokeneena ja monessa kebittiamistyissikin mu-
kana olleena minut mahdollisesti irtisanotaan ja ruotsin opetus annetaan luokanopettajille, joilta

KOULUTUS JA KIELITAITO PUUTTUVAT.
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Noin 17 prosentilla vastaajista ruotsin tunnit olivat kuitenkin jo nyt vihentyneet, mutta vastaa-
vasti 13 prosentilla lisddntyneet. Viidessd avovastauksessa tuntien lisddntymisen todettiin olevan
viliaikaista.

Ylimenovaibeessa on enemman tunteja, kun 6. ja 7. luokkalaiset opiskelevat samaan aikaan samoja
asioita.

Ruotsintuntien lisdys on vain viliaikaista. Siirtymdvnosien aikana tilanne tulee munttumaan taas
alkupisteeseen (opetan pddasiassa nyt lnokkia 7—9, jatkossa varmaankin lnokkia 6-9).

10.3 Vastaajien taydennyskoulutuksen tarve
ja mahdollisuudet sen saamiseen

Ruotsin kielen opettamista tukevaa tdydennyskoulutusta kertoo kolmen viime vuoden aikana
saaneensa 57 prosenttia kyselyyn vastanneista. Tiydennyskoulutusta ei siten ole saanut vajaa
puolet (43 %) vastaajista. Ne, jotka tdydennyskoulutusta ovat saaneet, katsovat sen vastanneen
heiddn ruotsin kielen opettamisessa kohtaamiinsa haasteisiin pddasiassa melko hyvin (42 %)
(taulukko 20).

TAULUKKO 20. Vastaajien kokemukset siitd, kuinka heidan saamansa taydennyskoulutus on
vastannut ruotsin kielen opettamisen haasteisiin

n %
huonosti 1 0,9
melko huonosti 8 75
kohtalaisesti 35 32,7
melko hyvin 45 421
hyvin 18 16,8
Yhteensa 107 100,0

Ne, jotka kokevat, ettd tiydennyskoulutus on vastannut ruotsin opettamisessa vastaan tulleisiin
haasteisiin huonosti tai melko huonosti, perustelevat nikemystddn kolmella syylld: tiydennyskou-
lutusta ei ole ollut tarpeeseen niahden riittdvasti (erityisesti tieto- ja viestintdtekniikan osalta), se
ei ole vastannut opettajan kaikkiin tarpeisiin tai se on kasitellyt jotain sellaista, mihin opettajalla
ei ole ollut tarvetta. Vastauksissa kritisoidaan my6s koulutusten tydtapoja ja perddnkuulutetaan
kouluttajien asiantuntemusta:
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Konlutukset liian teoreettisia edelleen — opettajat kaipaavat kdytinnin vinkkejd, ideoita, tyokaluja.
Meidit laitettiin itse keksimddan pyorad. Mind kaipaan ideoita ja oivalluksia kouluttajilta.

Konlutukset ovat hyvid paperilla, mutta sitten itse Roulntus onkin sitd, etta tyhmd opettaa vield
tybmempadd, eli ei kunnon kounluttajia vaan asiat pitia 'keksia’ itse rybmissa. Tdsta esimerkkind
— — konlutus, joka oli than hiponlipid. Ongelmalibtiisyys on libtenyt pikkasen kdsisti. PBL
roskikseen ja asiantuntijat kehiin, kiitos!!

Kyselyyn vastanneista noin 56 prosenttia ilmoittaa, ettd heilld on tarvitessaan mahdollisuus pdastd
tdydennyskoulutukseen, 25 prosentilla mahdollisuutta ei ole, ja noin 19 prosenttia ei osaa sanoa
(taulukko 21). Viimeiseen ryhmadn kuuluu pddasiassa sivutoimisia tuntiopettajia, madrdaikaisia
opettajia ja niitd, jotka eivit tdydennyskoulutusta koe tarvitsevansa.

TAULUKKO 21. Vastaajan mahdollisuus paasta ruotsin kielen opettamista tukevaan
taydennyskoulutukseen silloin, kun han kokee sita tarvitsevansa

Mahdollisuus tdydennyskoulutukseen n %
kylla 106 55,5
ei 48 25,1
en o0saa sanoa 37 19,4
Yhteensd 191 100,0

Kysymykseen liittyvissd avovastauksissa on muutamia innostusta huokuvia kommentteja. Yh-
deksdssd vastauksessa todetaan, ettd esimies suhtautuu kouluttautumiseen erittdin myonteisesti,
jopa kannustavasti:

Esimieheni sallii koulnttautumiset kiitettavdsti!

Esimieheni subtantun todella kannustavasti ja myinteisesti kouluttautumiseen, mikd on aivan mabtavaa.

Rebtorit ovat hyvinkin myitamielisia, etenkin jos koulutus on ilmaista | i athenta sunria kustannuksia.
16 avovastauksessa sanotaan suoraan, ettd tdydennyskoulutuksen esteend on raha. Kymmenen
vastaajaa toteaa, ettd on pddssyt tiydennyskoulutukseen tai sinne on mahdollista pdistd vain
omalla kustannuksella.

Resurssipula vibentianyt rajusti mabdollisuutta osallistua koulutnksiin.

E7 saa mennd maksullisiin koulntuksiin, kunnalla on sijaiskielto ja lomantukset tulossa.
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En ole 10 vnoteen padissyt, koska meilld on kunnassa kounlutuskielto sidstijen takia. Ainoa konlutus

on VESO koulutus, joka on yhtd Opsia. TV T-aineet kylld pddsevat.

Jos lihialueella sattun olemaan konlutusta, sinne on helpompi osallistna. Jos koulutnus on kankana,
Yleensd eteldssa, on kallista ja hankalampi jarjestdd.

Olen itse aktitvisesti hakentunut koulutuksiin ja maksanut sunrimman osan itse.
Kesdisin voin osallistua kursseille kun maksan ne itse.

Kuudessa avovastauksessa todetaan, ettd sopivaa koulutusta ei ole tarjolla.
Kylld olisi mahdollisuus pédsti aina kuin haluaa, mutta koulutuksia on aika vihdin.

Oikeasti opetusta tukevaa konlntusta on tosi vabén tarjolla. Monesti kurssit ovat litan korkealen-
toisia opettajan arkeen verrattuna, tai ne rahoitetaan jonkin hankkeen myotd ja ovat siksi esin.
historiakeskeisid. Myds mediakoulntusta on saatavilla, koska se on — — ilmaista. Kustantajat tar-
Joavat tietenkin omia konlutnksiaan. Aivan kuin kukaan ei tabtoisi miettid, millaista koulntusta
valtaosa opettajista tarvitsee: motivoivaa, konkreettisia tyovalineitd antavaa, tarpeeksi yksinkertaista.

Vastaajien nykyiset taydennyskoulutustarpeet

Kyselyyn vastanneista henkil6istd 12 (7 %) kokee, ettei tarvitse tdydennyskoulutusta lainkaan.
Annetuista vaihtoehdoista (ks. kuvio 16) yhteen tai kahteen katsoo tarvitsevansa tdydennyskoulu-
tusta 29 prosenttia vastaajista, kolmeen tai neljddn 39 prosenttia ja viiteen tai useampaan neljinnes
vastaajista (25 %). Tadydennyskoulutustarpeiden madralld havaittiin tilastollisesti merkitseva yhteys
tdydennyskoulutukseen pddsyn kanssa: niilld, jotka ilmoittavat padsevansd tdydennyskoulutukseen
niin tarvitessaan, tdydennyskoulutustarpeita on pddasiassa yhdestd kahteen, kun taas niill, jotka
eivdt koulutukseen pddse tai eivdt osaa sitd sanoa, korostuvat suuret tdydennyskoulutustarpeet
(viisi tai useampi tarvetta).
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Uusien oppimisympdrist6jen (esim. uuden
opetusteknologian) omaksuminen

Uusien opetusmenetelmien omaksuminen (esim. opetuksen
eheyttamisen menetelmat)

Erityistukea tarvitsevien oppilaiden tarpeiden huomioon
ottaminen

Arviointitaitojen kehittdaminen

Oppilaiden motivointi

Ruotsalaisen ja/tai suomenruotsalaisen kulttuurin tuntemus
Monikulttuurisuuden haasteet

Uuden oppimiskasityksen omaksuminen

Ruotsin kielen hallinta

Alakoululaisten opetuksessa tarvittavien pedagogisten
taitojen vahvistaminen

Jokin muu
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KUVIO 16. Vastaajien ilmoittamat taydennyskoulutustarpeet (mainintoja, f)

Kuviosta 16 kdy ilmi, ettd selvdsti eniten vastaajat kaipaavat tiydennyskoulutusta uusien op-
pimisymparistdjen, esimerkiksi uuden opetusteknologian, omaksumiseen. Tdmd osuu osittain
yksiin yliopistojen ruotsin oppiaineen ja aineenopettajankoulutuksen vastaajaryhmien arvion
kanssa: niiden mukaan ruotsin aineenopettajien tiydennyskoulutustarvetta aiheuttavat kolme
suurta, erityisesti tulevaisuuden ammattitaitovaatimuksiin liittyvdd muutosta: ruotsin opiskelun
alkaminen alakoulussa, digitalisaatio sekd maahanmuutto ja monikulttuurisuus (ks. s. 112). Mo-
nikulttuurisuuden haasteet ja alakoululaisten opetuksessa tarvittavat pedagogiset taidot kuuluvat
myds tdimdn kyselyn vastaajien tdydennyskoulutustarpeisiin, mutta eivit siind laajuudessa kuin
opettajankouluttajat arvioivat. Sen edelle menevidt uusien opetusmenetelmien omaksuminen,
erityistukea tarvitsevien oppilaiden tarpeiden huomioon ottaminen, arviointitaitojen kehittimi-
nen, oppilaiden motivointi sekd ruotsalaisen ja/tai suomenruotsalaisen kulttuurin tuntemuksen
kehittdminen. Annettujen vaihtoehtojen lisidksi neljd opettajaa ilmoittaa tarvitsevansa tdyden-
nyskoulutusta sdhkoisten (yo-)kokeiden pitdmiseen.
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10.4 Ruotsinopettajan ammattitaitovaatimukset ja
opettajankoulutuksen tyoelamarelevanssi

Opettajankoulutuksen tydeldimdrelevanssin selvittdmiseksi myos timan kyselyn vastaajia pyydettiin
avokysymykselld pohtimaan hyvin ruotsin kielen opettajan keskeisimpid ammattitaitovaatimuk-
sia. Sen jdlkeen viiden viime vuoden aikana ruotsin kielen opettajaksi valmistuneita pyydettiin
arvioimaan, kuinka heiddn saamansa opettajankoulutus on vastannut ruotsin kielen opettajan
tyOn vaatimuksiin. Vastausta sai halutessaan tiydentdd omin sanoin.

Aineenhallinta (kielen osaaminen ja kulttuurin tuntemus) 144
(Kieli)pedagoginen osaaminen 91

Kyky motivoida ja luoda hyva opiskeluilmapiiri 50

Henkilokohtainen kiinnostus oppimista seka ruotsin kielta ja

kulttuuria kohtaan 43

Hyvat vuorovaikutustaidot, kyky kohdata ja tukea erilaisia
oppijoita

41
Halu kehittya ja paivittaa osaamistaan 25
Tieto- ja viestintatekniset taidot 24
Ryhmaénhallintataidot 9

Paineensietokyky, karsivallisyys 9
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KUVIO 17. Hyvan ruotsin kielen opettajan keskeisimmat ammattitaitovaatimukset vastaajien
mukaan (mainintoja, f)

Selvisti tirkeimpind ruotsin kielen opettajan ammattitaitovaatimuksina vastaajat pitdvit
aineenhallintaa ja pedagogista osaamista. Tarkednd pidetddn my®os opettajan omaa kiinnostusta,
innostusta ja jopa rakkautta ruotsin kieltd ja kulttuuria kohtaan, innostusta niiden opettamiseen
sekd kykyd motivoida oppijoita niiden opiskeluun. Lihes yhtd tirkeind pidetdidn opettajan hyvid
vuorovaikutus- ja yhteistyotaitoja, empatiaa ja opiskelijamyonteisyyttd eli kykyd kohdata ja tukea
erilaisia oppijoita. Ndmad vastaukset ovat hyvin yhteneviiset yliopistojen ruotsin oppiaineen edus-
tajien vastausten kanssa (ks. kuvio 6 s. 140). Molempien ryhmien vastauksissa korostuvat myos
opettajan halu kehittya ja padivittdd osaamistaan sekd tieto- ja viestintdtekniset taidot. Opettajat
nostavat esiin lisdksi ryhmanhallintataidot ja paineensietokyvyn, ja muutaman kerran mainitaan
myos luovuus, erityisopetustaidot sekd huumorintaju ja rentous.
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Niistd vastaajista, jotka kyselyn toteuttamisen aikaan olivat toimineet ruotsin opettajina kor-
keintaan viisi vuotta, kolmen (10 %) mielestd opettajankoulutus on vastannut ruotsin kielen
opettajan tyon vaatimuksiin /yzi#z"'2 Lahes 70 prosenttia vastaajista arvioi, ettd opettajankoulutus
on vastannut tyon vaatimuksiin &ohtalaisesti tai melko hyvin, viidesosan (n=6) mielestd huonosti tai
melko huonosti. (Taulukko 22)

TAULUKKO 22. Korkeintaan viisi vuotta opettajana toimineiden arviot siitd, kuinka
opettajankoulutus on vastannut ruotsin kielen opettajan tyon vaatimuksiin

n %
huonosti 2 7,0
melko huonosti 4 13,8
kohtalaisesti 9 31,0
melko hyvin 1 379
hyvin 3 10,3
Yhteensa 29 100,0

Avovastausten mukaan opettajankoulutus on vastannut ruotsin opettajan tyon vaatimuksiin
huonosti, melko huonosti tai korkeintaan kohtalaisesti kahdesta syystd: Ensinndkin yliopistojen kiel-
ten opintokokonaisuuksia pidetddn liian teoriapainotteisina, ja niissd my0s keskitytddn niihin
kielitieteen osa-alueisiin, joilla on hyvin vahdn tekemistd ruotsin kielen opettajan tyon kanssa.
Toiseksi koetaan, ettd opettajankoulutuksessa ei ole annettu riittavisti valmiuksia kdytinnén tyo-
hon, josta esimerkkeind mainitaan opetusteknologian kdyttd, arviointi, oppilaiden kohtaaminen,
kiusaamistilanteiden kdsittely, hallinto (pedagogisten asiakirjojen laadinta) sekd vanhempien tai
kollegojen kanssa toimiminen.

Opetusharjoittelut suoritettiin erittin tiiviissd tahdissa ja mielestini ne keskittyivit liikaa erilaisiin
teorioihin, ei niinkdan kaytinnon tyohon. Harjoittelut suoritettiin labinnd Normaalikoulnlla, joka
harvoin vastaa ympadriston ja oppilasaineksen puolesta tavallisia snomalaisia kouluja ja niiden op-
pilaita. Opetusharjoitteluissa keskityttiin pitkilti kaavamaiseen, ulkoa opeteltuun ja suunniteltunn
tunnin vetoon, eikd siihen, miten esimerkiksi kaytannin tyitd itsendisesti sunnnitellaan ja totentetaan
sitten valmistumisen jalkeen normaalissa arjessa. Itselleni oli sunri jarkytys aloittaa ensimmdisti
kertaa opettajan tyossa. Lukuvnoden sunnnitteln, erityista tukea tarvitsevien oppilaiden ja heidin
tarpeisiinsa vastaaminen, arviointiin liittyvat seikat ja vaikka kuinka moni munkin asia laiskihti
kuin mdrkd rdtti vasten kasvoja tyissd aloittaessa, silld ndibhin asioibin oli saanut uskomattoman
vihdn perehdytysta opintojen aikana. Opettajakonlutuksessa asiat kaytiin lipi teorian tasolla, mutta
kdytanti ja itse tekeminen oli sivuosassa. Opettajankounlutus ei valmistannt minuna junri lainkaan
sithen kiireiseen ja haastavaan arkeen, jota kieltenopettajan tyi todellisundessa on.

112 asteikko huonosti — melko huonosti — kohtalaisesti — melko hyvin — hyvin
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Ne, jotka kokevat opettajankoulutuksen vastanneen ruotsin opettajan tyén vaatimuksiin we/ko
hyvin tai byvin, eivit ole perustelleet kantaansa avovastauksissa kahta lukuun ottamatta:

Kieliopinnot vastasivat melko hyvin tyon vaatimuksia, pedagogiset opinnot heikommin.

Siind mddrin kun yliopistossa voi valmistaa tyeldmddan vastasi hyvin. Riippuu tietysti mikd on olint
opiskelijan tausta. On taysin mabdotonta mennd syville ainespesifeibin asiothin ja samalla konlia
thmisestd opettaja viidessd vuodessa jos hanelld ei ole mitddn kokemusta vastaavista tilanteista
aikaisemmiin.

10.5 Johtopaatoksia

Kyselyyn vastanneiden mukaan positiivista uudessa tuntijaossa on se, ettd ruotsin kielen
opetus alkaa aikaisemmin. Kuudesluokkalaiset ovat aloittaneet uuden kielen mielellddn.

Ongelmallisena vastaajat pitdvat sitd, ettd suurimmassa osassa Suomea Bl-ruotsia joudu-
taan opettamaan minimitunneilla (kuusi vuosiviikkotuntia), jolloin yldkoulun neljd vuosi-
viikkotuntia jakaantuvat kolmelle vuodelle eli kahdella vuosiluokalla ruotsia on vain yksi
vuosiviikkotunti. Kunnat ovat saaneet jakaa ruotsin opetustunnit haluamallaan tavalla, ja
joissain tapauksissa yhdelld vuosiluokalla ruotsia ei opeteta lainkaan.

Kielitaidon kehittymiseksi kieltd pitdisi kuitenkin vastaajien mukaan opettaa vahintddn kaksi
vuosiviikkotuntia joka vuosi. Yksi tunti ei riitd edes ylldpitimadn jo saavutettua kielitaitoa.
Oppituntien vihyydestd ja opetukseen syntyvistd pitkistdkin tauoista seuraa vaistamattd,
ettd opitut asiat unohtuvat ja vaativat kertaamista, mikd puolestaan vahentdd aikaa uuden
oppimiselta. Vastaajien mukaan tdmd tarkoittaa sitd, ettd uusi tuntijako tulee heikentdmadn
ruotsin kielen osaamista maassamme edelleen.

Oppilaiden oikeus mahdollisimman yhdenvertaiseen ruotsin oppimiseen vaarantuu, kun he
saavat eri madrdn opetusta eri kunnissa. Yldkoulun erilaiset tai eri tavoin jaetut tuntimddrdt
saattavat my0s aiheuttaa ruotsin opetukseen erityisjarjestelyjd, jos kunnasta toiseen muut-
tavan oppilaan uudessa koulussa ruotsin opetusta on paikallisessa opetussuunnitelmassa
vdhemmadn kuin hénelld olisi ollut entisessd koulussaan.

Vastaajat katsovat, ettd epdtasa-arvoa oppilaiden vilille aiheuttaa my®ds se, ettd alaluokilla
ruotsia opettavat sekd ruotsin aineenopettajat ettd luokanopettajat. Vaikka molemmat ovat
kelpoisia opettamaan ruotsia alakoulussa, jalkimmadisten opetuksessa olleet tarvitsevat kyse-
lyyn vastanneiden opettajien mukaan ylikouluun tullessaan todenndkoisesti kertaamista ja
mahdollisten virheiden poisopettamista. Edelld mainittujen epdakohtien seuraukset tulevat
vastaajien mukaan ndkymadn vuonna 2020, kun oppilaat pyrkivit toisen asteen koulutuk-
seen hyvin erilaisilla taidoilla.
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Tdydennyskoulutusta vastaajat kaipaavat eniten uusien oppimisympadristojen, kuten uuden
opetusteknologian, sekd uusien opetusmenetelmien omaksumiseen. Tarpeet osuvat osittain
yksiin yliopistojen ruotsin oppiaineen ja aineenopettajankoulutuksen vastaajaryhmien ar-
vion kanssa. Niiden mukaan tidydennyskoulutustarvetta aiheuttavat kolme tulevaisuuden
ammattitaitovaatimuksiin liittyvdd muutosta: ruotsin opiskelun alkaminen alakoulussa,
digitalisaatio sekd maahanmuutto ja monikulttuurisuus. Myo6s tdimdn kyselyn vastaajat
kokevat monikulttuurisuuden haasteiden ja alakoululaisten opetuksessa tarvittavien peda-
gogisten taitojen kuuluvan taydennyskoulutustarpeisiinsa, mutta eivit siind laajuudessa kuin
opettajankouluttajat arvioivat. Niiden edelle menevit erityistukea tarvitsevien oppilaiden
tarpeiden huomioon ottaminen, arviointitaitojen kehittdminen, oppilaiden motivointi sekd
ruotsalaisen ja/tai suomenruotsalaisen kulttuurin tuntemuksen kehittiminen.
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11

Ruotsin kielen opetuksen jarjestaminen
perusopetuksessa — opetuksen
jarjestajien haastattelut

Tdssd luvussa kdsitellddn arvioinnin kolmatta teemaa: B1-ruotsin opetusjdrjestelyjd perusopetuk-
sessa eri puolilla Suomea sen jilkeen, kun uusi tuntijako oli lukuvuoden 2016-2017 alussa otettu
kdyttoon vuosiluokilla 1-6. Tavoitteena oli selvittdd, miten Bl-ruotsin varhentunut alkaminen
oli vaikuttanut aineen- ja luokanopettajia koskeviin opetusjirjestelyihin ja heiddn ty&tehtéviinsa.
Tiedonkeruu tehtiin puhelinhaastatteluin joulukuun 2016 ja maaliskuun 2017 vilisend aikana, ja
siihen osallistui yhteensd 39 opetuksen jarjestdjad (ks. luku 3.3.5 seka liite 1).

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteisiin liittyvd tuntijakomuutos tapahtuu kouluissa
porrastetusti: Lukuvuonna 2016-2017 muutos koski perusopetuksen vuosiluokkia 1-6. Seitse-
mannen vuosiluokan osalta muutoksen tulee astua voimaan viimeistdin 1.8.2017, kahdeksannen
vuosiluokan osalta viimeistddn 1.8.2018 ja yhdeksdnnen vuosiluokan osalta viimeistddn 1.8.2019.
(A 378/2014, 13 §.) Tamdn vuoksi lukuvuonna 2016-2017 kaytossa oli kaksi pdillekkiistd tun-
tijakoa ja opetussuunnitelmaa. Alkavaa Bl-ruotsia opetettiin sekd perusopetuksen alaluokilla
(yleisimmin 6. vuosiluokalla) ettd 7. vuosiluokalla.

Puhelinhaastattelujen kysymysten laadinnassa hyddynnettiin Oulun yliopistossa tammikuussa
2016 tehtya selvitystd, jonka tavoitteena oli kartoittaa Kainuun, Lapin ja Pohjois-Pohjanmaan
kuntien osalta opettajien rekrytointiin liittyvid tarpeita. Kuntien opettajatarpeista kysyttiin
perusopetusta tarjoavien koulujen johtajilta. Sdhkdpostikysely ldhetettiin yhteensd 59 kunnassa
sijaitsevaan 434 kouluun. Vastauksia kyselyyn saatiin 101. Kyselyssd selvitettiin muun muassa,
millaisin aineyhdistelmin tulevaisuuden opettajat mahdollisesti ty6llistyvit, millaisia valmiuksia
uusilla opettajilla on tydeldmddn siirtyessddn ja millaista monialaisuutta tulevaisuuden opettajilta
kaivataan. Kyselyn tuloksista oli timén raportin julkistamishetkelld tekeilld my®s artikkeli (Savi-
niemi, Manninen & Sdiskilahti [julkaisematon]). Kyselyn yhteydessd tiedusteltiin lisdksi ala- ja
yhtendiskoulujen vastaajilta, miten syksylld 2016 kidytto6n otetun opetussuunnitelman mukainen,
alakoulussa alkava ruotsin kielen opetus oli suunniteltu jédrjestettdvin kouluissa. Kysymykseen
vastasi 80 henkil64, ja vastauksissa ennakoitiin tuolloin, ettd ruotsin kieltd opettaa syksystd 2016
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alkaen useimmin joko oman koulun ruotsin kielen lehtori (n=33) tai oman koulun luokanopettaja,
jolla on ruotsin kielen opettamisen kelpoisuus'® (n=27). Jonkin verran ennakoitiin my®os, ettd
kunnassa tyoskentelee tai tulee tydoskentelemdin kiertdva ruotsin kielen lehtori (n=11).

Tdhén arviointiin liittyvissd puhelinhaastatteluissa opetustoimen edustajilta’* tiedusteltiin, millai-
nen koulutustausta on opettajilla, jotka opettavat alkavaa B1-ruotsia alueen kouluissa tai vastaajan
edustamassa yksityisessd oppilaitoksessa. Vastaajia pyydettiin my0s lyhyesti perustelemaan titd
pditostd ja kertomaan, miten tillaisista jarjestelyistd pddtetddan kyseisessd kunnassa, kaupungissa
tai yksityisessd koulussa. Haastattelun lopuksi vastaajat saivat kertoa vapaasti nikemyksiddn siitd,
miten kyseiset opetusjdrjestelyt olivat sujuneet lukuvuonna 2016-2017 ja oliko opetusjirjestelyihin
suunnitteilla muutoksia seuraavalle lukuvuodelle tai myé6hemmin.

Kaikille puhelinhaastatteluihin osallistuneille esitettiin seuraavat kysymykset!*:

= Mika kelpoisuus tai patevyys on henkil6lld, joka opettaa ruotsia Bl-kielend tdlld hetkelld
alueenne kouluissa / teidin koulussanne vuosiluokilla 5-6?

= Miten tdihdn valintaan tai malliin on paddytty?
= Kuka tai ketkd tdstd opetusjdrjestelystd ovat pddttineet?

= Milld tasolla te teette padtoksid tdllaisista asioista: sivistystoimen tasolla, koulualueittain
vai koulukohtaisesti rehtorin pditoksella?

= Tuleeko nyt voimassa oleva opetusjdrjestely Bl-ruotsin opettamisen suhteen jatkumaan
myos tulevaisuudessa?

= Haluatteko tarkentaa vastauksianne?

11.1 Bl-ruotsia opettaneet opettajat lukuvuonna 2016-2017

Vastaajien (n=39) mukaan lukuvuonna 2016-2017 Bl-ruotsia opettivat perusopetuksen alaluo-
killa sekd ruotsin aineen- ettd luokanopettajat (62 %). Ruotsin kielen opettamiseen pdtevodityneet
aineenopettajat opettivat alaluokkien B1-ruotsia 30 prosentissa kunnista tai yksityisistd kouluista.
Vastaavasti ainoastaan luokanopettajat opettivat B1-ruotsia kahdessa kunnassa ja yhdessd kaupun-
gissa (8 %) (taulukko 23). Erddssd pienessd kaupungissa B1-ruotsia opettivat ruotsin aineenopettajat
ja kielikylpyopettajat, jotka molemmat ovat kelpoisia opettamaan ruotsia sekd perusopetuksen
ala- ettd ylaluokilla. Timd opetuksen jirjestdja kuuluu analyysissd sithen joukkoon, jossa B1-ruotsia
opettivat vain ruotsin kielen aineenopettajat.

113 Oulun yliopiston kyselyssé ei eritelty, oliko opettaja kelpoinen vai oliko han hankkinut myds lisdpatevyytté ruotsin kielen
opettamiseen esimerkiksi suorittamalla ruotsin oppiaineen sivuaineopinnot yliopistossa (ks. luku 2.1).

114 Vastaajat olivat kuntien ja kaupunkien sivistysjohtajia, koulutoimenjohtajia, opetusjohtajia, opetuspééllikéita tai koulujen
rehtoreita. Kaksi vastaajaa toimi samalla my6s kunnan ainoan koulun rehtoreina. Yksityisten koulujen osalta kysymyksiin
vastasivat koulujen rehtorit. Yhdessé koulussa kysymyksiin vastasi vararehtori.

115 Yksityiseltd opetuksen jérjestéjélté ei tiedusteltu, koskiko opetusjarjestelyista tehty paétds laajempaa aluetta.
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TAULUKKO 23. Bl-ruotsia alaluokilla lukuvuonna 2016-2017 opettavat opettajat (%

Seka ruotsin kielen
aineenopettajat ettd

Vain ruotsin kielen
aineenopettajat

Vain luokanopettajat

luokanopettajat
Kaikki opetuksen jérjestajat (n=39) 62 % 30 % 8%
(n=24) (n=12) (n=3)

Molempien opettajaryhmien, sekd ruotsin kielen aineenopettajien ettd luokanopettajien, valintaan
oli pdddytty useimmiten siksi, ettd kahden kdytossi olevan pdillekkdisen tuntijaon vuoksi ruot-
sin kielen tunteja oli kouluissa niin paljon, etteivdt ne mahtuneet kieltd aiemmin opettaneiden
ruotsinopettajien opetustuntimdariin. Monella aineenopettajalla oli ruotsin lisiksi my6s ainakin
yksi muu opetettava kieli. Tilanne oli kuitenkin muuttumassa usean opetuksen jirjestdjin osalta
viimeistddn lukuvuonna 2019-2020, kun uusi tuntijako siirtyy koskemaan kokonaisuudessaan
vuosiluokkia 7-9. Tdll6in yldkoulun Bl-ruotsin vuosiviikkotunneista (vvt) kaksi siirtyy koko-
naan alaluokille ja neljd pysyy yldluokilla. B1-ruotsia opettavien opettajien opetustunnit siis va-
henevit yldluokilla kahdella vuosiviikkotunnilla, kun osa opetuksesta (2 vvt) siirtyy alaluokille.
Kaikkien opetuksen jdrjestdjien kohdalla tdma ei silti vastaajien mukaan suoraan tarkoita sitd,
ettd alaluokkien ruotsin kielen opetus siirrettdisiin yldluokilla ruotsia opettaneille opettajille.
Opetuksen jdrjestdjit voivat jakaa opetettavat tunnit opettajille parhaaksi katsomallaan tavalla.
Haastattelujen perusteella kaksi opetuksen jdrjestdjia oli kuitenkin jo padttinyt, ettd yldluokilta
siirtyneet tunnit annetaan niille opettajille, jotka edellisen tuntijaon mukaisesti ovat opettaneet
yldluokille kuuluneet kuusi vuosiviikkotuntia. Useimmat vastaajat eivit vield osanneet kertoa
tulevista opetusjdrjestelyista.

Lahes kaikki opetuksen jdrjestdjdt, jotka puolestaan kertoivat Bl-ruotsin opettamisen olevan
kokonaan ruotsin aineenopettajien vastuulla, kertoivat padtyneensd ratkaisuun siksi, ettd tunnit
oli helppo sovittaa koulussa jo tydskentelevin opettajan opetustunteihin (n=8). Yksi opetuksen
jarjestdjd puolestaan totesi, ettd kaupungissa ldhes kaikki alaluokkien oppilaat, joita uusi tunti-
pdatos koskisi, olivat aloittaneet ruotsin kielen opinnot jo A2-kielend. Vastaajan mukaan kaikille
kouluille oli timdn vuoksi jo aiemmin palkattu ruotsin kielen aineenopettajia, jotka pystyivit
opettamaan myos muutamille B1-ruotsin aloittaville oppilaille tuntijakoon kuuluvat kaksi vuo-
siviikkotuntia. Eradssd kunnassa taas pdatokseen vaikutti aineenopettajien tyétuntien niukkuus.
Opetusjdrjestelyissd oli pdddytty jakamaan B1-ruotsin oppitunnit ruotsin kielen opettajille, koska
luokanopettajien opetustunnit tayttyivit jo muusta opetuksesta. Ruotsinopettajat toimivat tdssa
kunnassa jo aiemmin myos saksan ja englannin kielten kiertdvind opettajina.

Ne opetuksen jérjestdjit, joiden kouluissa B1-ruotsia lukuvuonna 2016-2017 opettivat luokanopet-
tajat, perustelivat padtostddn joko silld, ettd pienessd kunnassa ei resurssien takia ollut mahdollista
tarjota oppilaille ruotsin aineenopettajan antamaa opetusta, tai sillg, ettd pienen kunnan englannin
ja ruotsin opettajan opetustunnit tdyttyivit yksinomaan englannin kielen tunneista. Jilkimmadisessd
kunnassa ruotsia opetti luokanopettaja, joka oli saanut pedagogisen koulutuksensa Ruotsissa.
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Opetuksen jdrjestdjistd 36 prosenttia oli vahvistanut linjauksen, jonka mukaan opettajiksi tulee
ensisijaisesti valita pdtevid opettajia: opettajia, joilla on joko ruotsin kielen aineenopettajan kel-
poisuus tai kaksoiskelpoisuus (luokanopettajan ja ruotsin kielen aineenopettajan kelpoisuus).
Linjaus pdtevyydestd koski useimpien opetuksen jirjestdjien kohdalla my6s kaikkia muita koulussa
opetettavia oppiaineita. Monet vastaajista korostivat, ettd jaettaessa opetettavia tunteja opettajille
tavoitteena on, ettd oppilaita opettaa mahdollisimman pdteva opettaja. Niistd opetuksen jdrjes-
tdjistd, joiden kouluissa B1l-ruotsia opettivat joko luokanopettajat tai sekd luokanopettajat ettd
ruotsin aineenopettajat (n=27) 33 prosenttia mainitsi, ettd vihintdin yhdelld B1-ruotsia opettavista
luokanopettajista kunnassa tai kaupungissa on ruotsin kielen aineenopettajan kelpoisuus. Tark-
koja lukumadairid eri opettajien kelpoisuuksista ei kuitenkaan haastatteluissa tiedusteltu. Kaikissa
otokseen kuuluneissa yksityisissd kouluissa B1l-ruotsia opettivat ruotsin kielen opettamiseen
kelpoiset aineenopettajat.

Kaikista vastaajista ainoastaan kaksi painotti, ettd luokanopettajat ovat tutkintonsa puolesta kel-
poisia opettamaan myos ruotsin kieltd, kuten my6s muita alaluokilla opetettavia aineita. Ndistd
toinen lisdsi, ettd timd on my0s opetuksen jdrjestdjidn yleinen linjaus ja perustuu lainsdadantdon
opettajien kelpoisuuksista (ks. luku 2.1). Kyseisessd kaupungissa on vastaajan mukaan kuitenkin
tarjolla myds alakouluissa A2-ruotsia opettavia ruotsin kielen aineenopettajia, joille koulujen
rehtorit ovat voineet tarjota Bl-ruotsin opetustunteja, mikali sithen on resurssien osalta ollut
mahdollisuus. Tunteja on voitu tarjota myds yldluokkien ruotsinopettajille tai yhtendiskoulujen
ruotsinopettajille. Vastuu ndistd opetusjirjestelyistd on kuitenkin ollut yksittdisten koulujen
rehtoreilla, eikd opetustoimen edustaja voinut haastattelun aikana esittdd tarkkaa lukumaiarad
opetuksen jakautumisesta ruotsin aineenopettajien, luokanopettajien ja kaksoiskelpoisten luo-
kanopettajien kesken. Opetuksen jdrjestdjd ei ollut kerdnnyt tilastotietoa rehtoreiden tekemistd
pddtoksista.

Suurten opetuksen jdrjestdjien edustajat eivit siis voineet vahvistaa tarkkoja tietoja opettajien
kelpoisuuksista tai patevoitymisopinnoista, koska opetusjirjestelyvastuu on kunkin koulun reh-
torilla. Rehtorit neuvottelevat opettajien kanssa lukuvuosittain pidettivistd opetustunneista ja
vahvistavat tydsuunnitelmat. Erddn suuren kaupungin edustajan mukaan kaupungin opetustoimi
oli kuitenkin selvittinyt opettajien patevyyksid. Noin 32 opettajasta, joiden tydtunteihin kuului
Bl-ruotsin opetusta lukuvuonna 2016-2017, oli kelpoisia ruotsin kielen opettajia 27-29. Osa
heistd oli ruotsin kielen aineenopettajia ja osa kaksoiskelpoisia luokanopettajia. Ainoastaan 3-5
luokanopettajalla ei ollut hankittua lisdpatevyyttd ruotsin kielen aineenopetukseen. Kaupungin
kasvatus- ja opetusjohtaja oli my0s tehnyt Bl-ruotsin opetusta koskevan linjauksen, jonka mu-
kaan opetustunteja jaettaessa tuli ensisijaisesti ottaa huomioon ne opettajat, jotka olivat kelpoisia
ruotsin kielen aineenopettajia. Padtos oli tuotu myo6s aluerehtoreiden tietoon, jotka neuvottelivat
opetusjdrjestelyistd yksittdisten koulujen rehtoreiden kanssa.
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11.2 Opetusjarjestelyihin liittyva paatoksenteko

Puhelinhaastatteluihin vastanneista 23 prosentilla oli kdytdssddn opetuksen jarjestdjin vahvis-
tama, kaikkia alueen perusopetuksen kouluja koskeva linjaus kieltenopetuksesta. Linjaukseksi
laskettiin joko opetuksen jdrjestdjin virallinen kieliohjelma, jossa mddritellddn my®ds kieliaineita
opettavien opettajien kelpoisuudet, tai kunnan/kaupungin opetuslautakunnan tai sivistysjohtajan
antama suositus B1l-ruotsin opetuksen jakamisesta opettajille. Ndihin opetuksen jarjestdjiin kuului
suurimmaksi osaksi suuria ja keskikokoisia kuntia ja kaupunkeja'’¢, mutta myos neljd pienempdd
kuntaa. Kaikista vastaajista 82 prosenttia totesi, ettd padvastuun kiytinnon opetusjirjestelyistd
kantavat kuitenkin rehtorit. Noin kuudesosa (15 %) puolestaan kertoi, ettd rehtorit tekevit opet-
tajien tyonjakoa koskevissa linjauksissa yhteisty6td my6s opetustoimen kanssa. Yhteistyon yleisin
muoto on koulualueiden vastuurehtoreiden ja sivistysjohtajan tapaamiset tai pienessd kunnassa
yksittdisten koulujen rehtoreiden ja opetustoimen edustajien tapaamiset.

Kun on kyse yksityisistd opetuksen jdrjestdjistd, pddtokset opetusjdrjestelyistd tekee yleensd rehtori.
Erds yksityisen opetuksen jdrjestdjd totesi, ettd rehtorilla on mahdollisuus kuulla my6s koulua
ylldpitdvad yhdistystd. Suurin osa opetusjdrjestelyjd koskevista padtoksistd tehdddn ndissd kouluissa
kuitenkin rehtorin ja opettajien kdymien neuvottelujen pohjalta. Kaikkien yksityisten opetuksen
jarjestdjien kouluissa alaluokkien B1-ruotsia opetti ruotsin kielen aineenopettaja. Opetustunnit oli
vastaajien mukaan helppo saada mahtumaan koulujen ruotsinopettajien tunteihin. Ruotsinopettajat
olivat my®s itse halukkaita opettamaan ruotsia 6.-luokkalaisille sekd yksityisissd kouluissa ettd
julkisten opetuksen jdrjestdjien kouluissa. Otokseen kuuluneessa yliopiston harjoittelukoulussa
pditosehdotukset opetusjdrjestelyistd esittelee koulun rehtori, ja ne hyviksyy neuvottelukunta,
johon kuuluvat rehtorin lisdksi yliopiston molempien harjoittelukoulujen opettajien edustajat,
kyseisen yliopiston opettajankoulutuksen henkilokunnan edustajia ja opiskelijaedustaja sekd
oppilaiden huoltajien edustajat molemmista kouluista.

Opetusjarjestelyihin ei suuria muutoksia ennen lukuvuotta 2019-2020

Kysymykseen opetusjdrjestelyiden jatkumisesta samanlaisina my®s seuraavina lukuvuosina ope-
tuksen jdrjestdjistd myOnteisesti vastasi 87 prosenttia. Opetusjdrjestelyt ovat vastaajien mukaan
voimassa siihen saakka, kunnes tuntijaossa siirrytdian kokonaan malliin, jossa kaksi vuosiviikkotuntia
Bl-ruotsin opetusta annetaan alaluokilla ja neljd yldluokilla (A378/2014, 13 §, M 104/011/2014).
Tdssd yhteydessd ruotsin kielen tunteja tullaan useimmissa kouluissa jirjestelemddn uudelleen.
Tulevaisuuden opetusjdrjestelyistddn vield epdvarmoja oli 10 prosenttia vastaajista. Erddn pienen
kunnan edustaja totesi, ettd vuonna 2018 kdyttdon otettava uusi yhtendiskoulurakennus muuttaa
kunnan opetusjirjestelyjd. Koulun kdyttoonoton jilkeen ruotsin kieltd opettaa my0s alaluokilla
ruotsin aineenopettaja. Sithen saakka kunnan toisessa koulussa B1-ruotsia opettaa luokanopettaja,
jolla on lisdksi englannin kielen aineenopettajan kelpoisuus.

116 Julkiset opetuksen jarjestdjat jaettiin analyysissa kolmeen ryhmaan kunnan asukasluvun mukaan: Suuri kaupunki >
100 000 asukasta, keskikokoinen kaupunki tai kunta 20 000-100 000 asukasta ja pieni kunta alle 20 000 asukasta.
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Kaksi opetuksen jdrjestdjdd kertoi, ettd heidin kaupungeissaan oli uuden tuntijaon myotd tehty
my0s pddtos yldluokkien kuuden vuosiviikkotunnin siilyttdmisestd edellisen tuntijaon mukaisesti.
Tdma tarkoittaa, ettd lukuvuoden 2016-2017 alusta alkaen oppilaille tarjotaan B1-ruotsin opetusta
kaksi vuosiviikkotuntia alaluokilla ja kuusi yldluokilla, mika on kaksi vuosiviikkotuntia enemman
kuin uudessa valtakunnallisessa tuntijaossa. Kahden vuosiviikkotunnin lisdyksestd ovat padtta-
neet my6s muutamat muut opetuksen jirjestdjit Suomessa, mutta tistd ei arvioinnissa keratty
ajantasaisia tietoja. Tuntien lisdyksestd pddttineet opetuksen jarjestdjit perustelivat paatostdan
opitun kielitaidon sdilyttimiselld.

Valtakunnallisen tuntijaon muututtua useimmat opetuksen jdrjestdjdt tarjoavat Bl1-ruotsin opetusta
alaluokilla kaksi ja yldluokilla neljd vuosiviikkotuntia. Nimi nelji vuosiviikkotuntia sijoittuvat
eri puolilla Suomea vuosiluokille 7-9 eri tavoin. Kahdelle vuosiluokalle jdi vdistimdttd vain yksi
vuosiviikkotunti ruotsia, tai mahdollinen on my®s malli, jossa yhdelld vuosiluokalla ruotsia ei
opiskella lainkaan'’. Kun opetusta tarjotaan ainoastaan yhdessd jaksossa lukuvuoden aikana,
kielitaidon sdilyminen saavutetulla tasolla saattaa vaikeutua. Tdhdn kiinnittivit huomiota myos
muut puhelinhaastatteluihin vastanneet kuin ne, joiden kaupungeissa oli padtetty edelld maini-
tusta kahden vuosiviikkotunnin lisdyksestd.

Bl-ruotsin opetus jaettu padosin valmiudestaan ilmoittaneiden opettajien kesken

Puhelinhaastatteluiden lopuksi vastaajille tarjottiin mahdollisuus kertoa vapaasti B1-ruotsin
opetusjdrjestelyihin liittyvistd padtoksistd omalla alueellaan. Osa vastaajista halusi painottaa,
ettd ruotsin kielen opetustunteja lukuvuodelle 2016-2017 jaettaessa ketddn opettajista ei ollut
madrdtty opettamaan kieltd ilman omaa kiinnostustaan. Erityisesti pienempien kuntien edus-
tajat painottivat, ettd mikali luokanopettajille oli jaettu myods Bl-ruotsin opetustunteja, heiddn
kiinnostustaan siihen oli tiedusteltu etukdteen. Opetustunnit oli jaettu niiden opettajien kesken,
jotka olivat esittdneet olevansa valmiita opettamaan ruotsia.

Osa pienempien kuntien vastaajista puolestaan kertoi, ettd ruotsin kielen opettamiseen liittyvad
tdydennyskoulutusta oli pyritty tarjoamaan luokan- ja aineenopettajille heidin oman kiinnos-
tuksensa mukaan. Koulutuksista nimeltd mainittiin AIKOPA- ja OSAAVA-koulutukset. Ensiksi
mainittua tarjosi Kajaanin ammattikorkeakoulun ja Oulun yliopiston Kajaanin yliopistokeskuksen
ohjaama AIKOPA-koulutuskeskus, joka tarjoaa tdydennyskoulutusta useille eri aloille mukaan
lukien opettajille suunnatut tdydennyskoulutukset. Koulutuksia jirjestetddn Pohjois-Suomen
alueella, mutta niihin voivat osallistua tydnantajan maantieteellisestd sijainnista huolimatta kaikki
koulutuksista kiinnostuneet. Vuosina 2010-2016 toiminut OSAAVA-ohjelma sisdlsi eri koulutus-
asteiden opettajille suunnattuja tdydennyskoulutushankkeita. Koulutusten rahoituksesta ja muista
jarjestelyistd vastasivat yhteisty0ssd opetus- ja kulttuuriministerio, Opetushallitus ja aluehallinto-
virastot (Lintuvuori, Ahtiainen, Hienonen, Vainikainen & Hautamaiki 2014). Sekd AIKOPA ettd
OSAAVA ovat tarjonneet ruotsin kielen opettamiseen keskittyvid tdydennyskoulutuksia.

117 B1-ruotsin vuosiviikkotunnit voidaan opetuksen jarjestéjasta riippuen jakaa vuosiluokkien 7, 8 ja 9 kesken uudessa
tuntijaossa esimerkiksi seuraavasti: 7. vuosiluokka 2 vvt, 8. vuosiluokka 1 vvt ja 9. vuosiluokka 1 vt = 2+1+1 tai 1+2+2,
1+2+1, 0+2+2, 2+0+2 tai 2+2+0.
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Osa vastaajista kertoi, ettd yhtend opetuksen jdrjestdjin huolenaiheena opetusjdrjestelyihin
liittyen oli A2-ruotsin valintojen vihentyminen Bl-ruotsin varhaistumisen johdosta. Kahden
opetuksen jdrjestdjan kouluissa oli jo havaittu, ettd A2-ruotsin valinneiden oppilaiden maara oli
laskemassa lukuvuonna 2017-2018. Toinen ndistd opetuksen jérjestdjistd oli tehnyt padtoksen
lopettaa A2-ruotsin ryhmit, ja toinen harkitsi pddtostd. Kaksi ruotsinkieliselld alueella sijaitsevaa
opetuksen jdrjestdjdd puolestaan totesi, ettd muutos B1-ruotsin opiskelun alkamisessa oli avannut
paikkakunnilla my6s laajempia keskusteluja kielivalinnoista ja kieltenopiskelusta. Molemmilla
opetuksen jdrjestdjilld oli suunnitteilla, ettd ruotsin kielen opinnot voitaisiin aloittaa jo alakoulun
ensimmadiselld luokalla. Tahdn oli toisessa kunnassa my®0s poliittista painetta. Kyseinen kunta oli
saanut myos Opetushallitukselta rahoitusta lukuvuonna 2017-2018 alkavaan opetuskokeiluun,
jossa ruotsin kielen opetusta varhennetaan alkamaan jo ensimmaiseltd vuosiluokalta siten, ettd
ruotsia ja ympdristotietoa opetetaan ensimmadisen ja toisen vuosiluokan oppilaille monialaisten
oppimiskokonaisuuksien mukaisesti. Kunta oli lisdksi pdattanyt, ettd lukuvuoden 2016-2017
alusta alkaen Al-englannin opiskelun voi aloittaa jo toisella vuosiluokalla.

Lopuksi

Yksikddn vastaajista ei ollut haastatteluiden toteuttamishetkelld vield kerdnnyt virallista palautetta
B1-ruotsin opetusjdrjestelyiden toimivuudesta. Kolme opetuksen jérjestdjdd suunnitteli palaut-
teen kerddmistd ainakin perusopetuksessa ruotsia lukuvuonna 2016-2017 opettaneilta opettajilta
mahdollisten uusien jérjestelyiden tueksi kevitlukukauden 2017 lopussa. Valtaosa vastanneista
totesi kuitenkin kuulleensa muissa yhteyksissd, ettd alaluokkien oppilaat olivat olleet tyytyvdisid
ruotsin kielen opiskelun alkamiseen eivitkd opetuksen jirjestdjit olleet saaneet huoltajilta erityistd
palautetta opetusjdrjestelyistd. Vastaajista kaikki ne, joiden kouluissa ruotsin kielen aineenopettajat
opettavat Bl-ruotsia jo alaluokilla, kertoivat opettajien kokeneen nuorten oppijoiden opettamisen
pddosin mielekkidksi. My6s uudet B1-ruotsiin tuotetut oppimateriaalit olivat auttaneet opettajia
opetuksen suunnittelussa ja toteutuksessa. Erddn opetuksen jdrjestdjin mukaan alueen ruotsin
kielen aineenopettajat olivat myds jarjestineet yhdessd oppimisen tiimin, johon he olivat kutsuneet
mukaan ne luokanopettajat, jotka kuluvana lukuvuonna opettivat Bl-ruotsia. Luokanopettajille
tarjottiin tdlld tavalla kollegiaalista tukea uuden oppiaineen opettamiseen.

Lahes kaikki puhelinhaastatteluihin vastanneet opetuksen jdrjestdjdt olivat kuitenkin sitd mieltd,
ettd varsinkin kieliopintojen alussa olisi tdrkedd, ettd opetusta antaa paitsi kelpoinen myds pateva
opettaja. Opetuksen jdrjestdjistd suurin osa kertoi tunnistavansa kieltenopiskelun merkityksen
oppilaiden tulevaisuuden kannalta ja siihen vedoten esitti, ettd (luokan)opettajien patevyyden
tasoa tulisi tarkastella kriittisesti varsinkin, jos heilld ei ole suoritettuna ruotsin aineenopettajan
pdtevyyteen vaadittavia kieli- ja pedagogisia opintoja (ks. luku 2.1).

Opettajien tyGtunneista pddtettdessd ensisijainen pyrkimys on vastaajien mukaan kuitenkin yleensd
saada tdydet tunnit niille opettajille, joilla on toistaiseksi voimassa oleva virkasuhde. Opetuksessa
hyddynnetddn my6s mddrdaikaisia tuntiopettajia, mutta opetustunnit jaetaan heille kdytinnossa
vasta, kun virassa olevien opettajien tunnit ovat tiynnd. Tdlloin saattaa syntya tilanne, jolloin
rehtorit sijoittavat esimerkiksi B1-ruotsin opetusta muodollisesti kelpoisille luokanopettajille,
vaikka tarjolla olisi my6s mddrdaikainen ruotsin kielen aineenopettaja. Tdmad oli kuitenkin otok-
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sessa mukana olleiden opetuksen jérjestdjien keskuudessa harvinaista, ja siitd mainitsi ainoastaan
kuusi suuren kaupungin edustajaa (15 %) kaikista vastaajista. Vastaajilla ei kuitenkaan ollut tark-
kaa tietoa, miten monessa edustamansa opetuksen jérjestdjan koulussa ndin oli lopulta toimittu.

11.3 Johtopaatoksia

Osa opetuksen jdrjestdjistd on vahvistanut linjan, jonka mukaan opettajiksi tulee ensisijai-
sesti valita muodollisen kelpoisuuden lisdksi my6s ruotsin kielen opettamiseen patevyy-
den hankkineita opettajia. Nditd ovat ruotsin kielen aineenopettajat sekd kaksoiskelpoiset
luokanopettajat, joilla on sekd luokanopettajan kelpoisuus ettd ruotsin oppiaineen opintoja
vahintddn 60 opintopistettd (sivuaineopintojen kokonaisuus). Tdlld menettelylld oppilaille
voidaan taata oikeus yhdenvertaiseen oppimiseen.

Bl-ruotsia lukuvuonna 2016-2017 alaluokilla opettavien opettajien motivaatiota, haluk-
kuutta ja edellytyksia ruotsin kielen opettamiseen on opetuksen jdrjestdjien mukaan selvi-
tetty opettajilta ennakkoon. Opetuksen onnistumista edistad, jos opettajavalintoja tehdddn
tdllaisten selvitysten pohjalta. Luokanopettajalla on tutkintonsa puolesta laajat pedagogiset
taidot, mutta ruotsin kielen opintoja on tutkintoon saattanut siséltyd ainoastaan ylempddn
korkeakoulututkintoon kuuluvan toisen kotimaisen kielen opintojen verran eli 3-4 opinto-
pistettd. Opintojen vdhdisyys saattaa heikentdd luokanopettajien halukkuutta ja edellytyksid
opettaa ruotsia.

Opetuksen jdrjestdjdt olivat huolissaan varhennetun B1-ruotsin aloituksen vaikutuksista A2-
ruotsin valintoihin. Kaksi opetuksen jirjestdjia totesi, ettd A2-ruotsin valinneiden oppilaiden
madrdt olivat jo vahentyneet. Toinen opetuksen jdrjestdjistd totesi, ettd kunnassa ei endd
tarjota ruotsia A2-kielend ja toinen suunnitteli A2-ruotsin kielen tarjonnan lopettamista
kiinnostuksen puutteen takia.

184



12

Kehittamissuositukset

Aineenopettajankoulutus
1. Ruotsin aineenopettajien koulutuksen kehittimiseen tarvitaan tiiviimpii yhteistyotd.

Ruotsin oppiaineen, aineenopettajankoulutuksen ja harjoittelukoulun vililla tulisi tehdd
sddnnollistd yhteistyota (ns. kolmikantayhteistyotd) keskindisen tydnjaon selkiyttimiseksi
ja opiskelijoiden kannalta toimivien lukujdrjestysten laatimiseksi. Eri kieliaineiden yh-
teistyond yliopistoissa voidaan kehittdd kursseja kaikille aineenopettajaksi suuntautuville
kieltenopiskelijoille, ja nykyteknologiaa hyodyntden opetusta on mahdollista monipuolistaa
ja tehostaa my®os eri yliopistojen yhteistyona.

2. Opetusharjoittelun tulisi vastata paremmin ruotsin aineenopettajaopiskelijoiden
tarpeisiin.

Opiskelijoiden tulee saada harjoitella ruotsin opettamista my®os alakoulussa. Opiskelijoiden
tulisi my®s saada tarvitsemansa mdérd harjoitustunteja, joten osassa yliopistoja niiden ko-
konaismdirda olisi syytd lisdtd. Ndin voitaisiin myos yhtendistdd harjoitustuntien maarda
eri yliopistoissa. Ennen harjoittelun alkua opiskelijan riittdvi kielitaito kannattaa varmistaa
aineenhallinnan kriteerein (esimerkiksi pddaineopintojen opintopistemadéra).

3. Ruotsia pidaineena opiskelevilla tulisi olla mahdollisuus kaksoiskelpoisuusopintoihin.

Ruotsin aineenopettajaopiskelijoilla tulisi halutessaan olla mahdollisuus suorittaa sivu-
aineena perusopetuksessa opetettavien aineiden ja aihekokonaisuuksien monialaiset
opinnot (POM-opinnot). Tieto monipuolisemmasta tydnkuvasta ja paremmista ty6llisty-
mismahdollisuuksista voisi motivoida ruotsin oppiaineen opiskelijoita opettajaopintoihin
nykyistd enemman. Samalla lisdttdisiin perusopetuksen jérjestdjien mahdollisuuksia palkata
alakouluun kaksoiskelpoisia opettajia.
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4. Ruotsin kielen opiskelijoiden, my6s sivuaineopiskelijoiden, kielitaidon parantamiseksi
kaikkien yliopistojen ruotsin oppiaineeseen tulisi kuulua pakollinen kieliharjoittelu.

Kieliharjoittelun toteuttamiseksi opiskelijoita tulisi kannustaa esimerkiksi opiskeluun
ulkomailla. Opiskelijoiden kielitaidon ja kulttuurin tuntemuksen parantamiseksi ruotsin
oppiaineessa kannattaisi lisdtd yhteisty6td ruotsinkielisten ja ruotsalaisten oppilaitosten,
korkeakoulujen ja yhteistjen kanssa.

5. Laaja-alaisten osaamiskokonaisuuksien opetus tulisi sisdllyttda entistd jarjestelmal-
lisemmin aineenopettajankoulutukseen.

Tulevat opettajat tarvitsevat jo opiskelunsa aikana enemmain tietoa, omakohtaista koke-
musta ja kdytdnnon harjoittelua siitd, miten laaja-alaisia osaamiskokonaisuuksia ja myos
ilmidpohjaisuutta suunnitellaan ja sisdllytetddn opetukseen. Aineenopettajankoulutuksessa
tulisi kiinnittdd huomiota sithen, miten ruotsin kieli integroituu ilmidpohjaisiin projekteihin
mahdollisimman tehokkaasti ja niin, ettd oppilaiden alkeiskielitaitoakin voidaan hyddyntda.

6. Aineenopettajaopiskelijoiden opintojen ohjausprosessin vastuita ja menettelytapoja
tulisi selkiyttia.

Olisi sovittava, mitd opiskelijoiden ohjaus sisiltdd, kuka ohjausta antaa ja milloin ja miten
ohjausta annetaan opiskelun eri vaiheissa. Selkeit vastuut ja menettelytavat auttavat myos
henkil6kunnan jaksamisessa ja tydn rajaamisessa. Opiskelijoille tulee my0s tiedottaa sovi-
tuista menettelytavoista.

Kielikylpykoulutuksen koulutusohjelma

7. Opiskelijjoille tulisi tarjota enemmain ohjausta ruotsin aineenopetukseen ja mahdol-
lisuus opetusharjoitteluun myds ylikoulussa ja lukiossa.

Koulutusohjelmassa on toistaiseksi keskitytty kielikylpyyn ja alakoulussa opettamiseen,

joten jatkossa huomiota olisi hyva kiinnittdd ruotsin aineenopetukseen sekd ylempien
koulutusasteiden opetukseen.
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Luokanopettajakoulutus

8.

Luokanopettajaopiskelijoiden ruotsin kielen taitoa olisi kehitettdvid nykyista enemman.

Jo lukiossa opinto-ohjaajien tulisi vilittdd opiskelijoille tietoa siitd, ettd luokanopettajaksi
haluavien on syytd osallistua ruotsin ylioppilaskokeeseen. Siihen valmistautuminen pa-
rantaa opiskelijan ruotsin kielen taitoa ja voi nostaa myds kielen opiskelumotivaatiota.
Luokanopettajakoulutuksessa opiskelijoiden ruotsin kielen taidon kehittimiseen on useita
vaihtoehtoja:

= Kielikeskuksen pakolliset ruotsin kielen kurssit integroidaan opettajaopintoihin ja
samalla opiskelijoita ohjataan myos kielen didaktiikassa.

= Luokanopettajakoulutuksessa hyddynnetddn kielirikasteisuutta: kursseja voidaan opettaa
ruotsiksi, ja kurssikirjallisuutta tai -materiaalia voidaan tarjota ruotsin kielell.

= Opiskelijoille tarjotaan vapaavalintaisia, erityisesti suullista kielitaitoa harjoittavia ruotsin
opintoja, jotta he saisivat kielenkdyttovarmuutta voidakseen pitdd oppitunteja ruotsin
kielelld ja opettaa oppilaille oikeaa ddntdmista.

= Opiskelijoille tarjotaan enemmadn mahdollisuuksia opiskella ruotsia erilaajuisina si-
vuaineopintokokonaisuuksina. Mahdollisuutta opiskella ruotsia pitkdnd sivuaineena
kaksoispitevyyden saavuttamiseksi tulisi tarjota kaikissa luokanopettajakoulutusta
tarjoavissa yksikoissa.

Opiskelijoille tulisi lisdksi tiedottaa ruotsin opiskelun merkityksestd ja mahdollisuuksista
nykyistd tehokkaammin, ja heitd tulisi motivoida ruotsin opettamiseen.

Luokanopettajakoulutuksessa tulee ottaa huomioon ruotsin opettaminen alakoulussa.

Opiskelijoille tulisi tarjota enemmadn mahdollisuuksia opiskella kielten opettamiseen liit-
tyvad didaktiikkaa ja harjoitella ruotsin kielen opettamista kdytdnndssa. Luokanopettaja- ja
aineenopettajaopiskelijoille tulisi tarjota enemman yhteistydmahdollisuuksia: esimerkiksi
opiskelua sekaryhmissd, toistensa harjoitustuntien seuraamista, yhteissuunnittelua, yh-
teisopettajuutta ja ilmidpohjaisten projektien toteuttamista uusien opetussuunnitelma-
perusteiden hengessa.

Ammatillinen opettajankoulutus

10. Opiskelijoiden tulisi voida perehtyi eri koulutusasteiden opetukseen nykyistd enemmadn.

Koska koulutus tuottaa kelpoisuuden kaikkien koulutusasteiden opettamiseen, niiden eri-
tyiskysymyksid tulisi sisdllyttdd koulutukseen nykyistd enemman esimerkiksi yhteistyossd
alueen muiden koulutuksen jirjestdjien kanssa.
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Opettajien taydennyskoulutus

11.

Taydennyskoulutuksessa tulisi ottaa huomioon opettajien koulutustarpeet erityisesti
muutostilanteissa.

Tdydennyskoulutuksen saatavuus on erityisen tirkedd muutosvaiheissa, kun esimerkiksi
opetussuunnitelmat tuovat opettajille uusia opetettavia aineita tai edellyttavit heiddn kdyt-
tdvdn opetusmenetelmid, joihin heilld ei ole aiempaa koulutusta. Lukuvuonna 2016-2017
ruotsin opettajat kokivat tarvitsevansa tdydennyskoulutusta erityisesti uusien oppimisym-
paristojen, kuten uuden opetusteknologian, sekd uusien opetusmenetelmien omaksumiseen.

Tdydennyskoulutuksen jérjestdjien tulisi aktiivisesti tiedustella opetuksen ja koulutuksen
jarjestdjiltd ajankohtaisia tdydennyskoulutustarpeita. Valtakunnallisesti tarvitaan myos koor-
dinointia tdydennyskoulutuksesta tiedottamiseen, jotta opetuksen ja koulutuksen jdrjestdjilld
olisi aina helposti saatavilla tieto kaikista tarjolla olevista koulutuksista. Tdhdn tarkoitukseen
voidaan edelleen kehittdd opetushallituksen ylldpitimdd Opintopolku.fi-portaalia, josta tulee
myo0s tiedottaa sekd opettajille ettd opetuksen jdrjestdjille aiempaa aktiivisemmin.

Yliopistojen ja ammattikorkeakoulujen kannattaisi tehdd yhteistyotd opettajien tiyden-
nyskoulutuksen jdrjestimiseksi esimerkiksi suunnittelemalla ja toteuttamalla kahden tai
useamman korkeakoulun yhteisid koulutustilaisuuksia ja laajempia tdydennyskoulutus-
kursseja. Tdydennyskoulutuksen lisdksi opettajille on edelleen syytd kehittdd myds muita
ammatillista kehittymistd edistdvid tukimuotoja, esimerkiksi mentorointia, ala- ja yldkou-
lujen kieliaineita opettavien opettajien yhteistoimintaa (oppimateriaalien, opetussisilto-
jen ja nivelvaiheen tiedonsiirron yhteissuunnittelua) sekd ty6tddn aloittavien opettajien
tdydennyskoulutusta (ns. induktiovaiheen koulutusta) esimerkiksi harjoittelukouluilla.

Bl-ruotsin opetus

12.

13.

Oppilaan kielipolkua ei tulisi katkaista, vaan ruotsia tulisi opettaa ylikoulun jokai-
sella luokalla.

Voimassa oleva perusopetuksen tuntijako on aiheuttanut sen, ettd yldkoulussa B1-ruotsin
neljd vuosiviikkotuntia on jaettu kunnissa hyvin eri tavoin. Kieliopintoihin tulevat eripituiset
katkokset vaikuttavat oppilaiden kielitaidon ldht6tasoon heidén siirtyessddn perusopetuksesta
toisen asteen koulutukseen. Tédssd vaiheessa oppilailla on my6s takanaan eri madrd B1-ruotsin
opiskelua, miki johtuu opetuksen jirjestdjan padatoksestd tarjota opetusta joko valtakunnal-
lisen tuntijaon mukaisesti tai tuntijaossa madriteltya kuutta vuosiviikkotuntia enemman.

Olisi kannatettavaa, etti opetuksen jirjestijit jakaisivat Bl-ruotsin opetustunnit
ensisijaisesti joko ruotsin aineenopettajille tai niille luokanopettajille, jotka ovat

suorittaneet ruotsin kielen sivuaineopinnot.

Tdmadn lisdksi tulisi huolehtia my®s siitd, ettd alakoulussa ruotsia opettaville tarjotaan
mahdollisuuksia tdydennyskoulutukseen.
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Sammanfattning

Svenska dr ett av Finlands tva nationalsprak enligt 17 § i grundlagen (731/1999) ddr dess stdllning
behandlas. Fore grundskolereformen 1972-1977 gavs det undervisning i svenska vid flera liroanstal-
ter, men genom reformen blev svenska ett obligatoriskt larodmne for alla elever i den finsksprakiga
allménbildande utbildningen (Hdmaéldinen, Lindstrom, Puhakka & Aho 2005). Svenska sprakets
stillning och betydelse i det finldindska samhallet har varit foremal for offentlig debatt under olika
artionden. Det har gjorts forsok att upphdva beslutet om svenska som obligatoriskt dmne bland
annat genom olika medborgarinitiativ. Man har hidnvisat till att andelen svensksprakiga medborgare
minskar i Finland och att svenska sprakets betydelse och behovet av att anvinda det skulle ha minskat.

Alla elever i det finlindska utbildningssystemet vars undervisningssprak ir nagotdera av landets
tva nationalsprdk studerar antingen svenska eller finska som det andra inhemska spraket enligt
gdllande ldroplaner. Merparten av finldndarna studerar pa finska allt frdn smabarnspedagogiken,
vilket innebdr att de studerar svenska som det andra inhemska spréket. Fram till ldsaret 2016-2017
inledde elever i den finsksprakiga utbildningen vanligen studierna i svenska som B1-sprak i drskurs
sju inom den grundldggande utbildningen, d&ven om det ocksa har varit mojligt att inleda studier i
svenska som antingen obligatoriskt Al-sprak eller frivilligt A2-sprak. Den 1 augusti 2016 inférdes
statsradets forordning om timfordelning i den grundliggande utbildningen (422/2012), enligt
vilken tva av de sex arsveckotimmarna i larokursen i B1-spraket, alltsa en tredjedel av timmarna,
overfors fran arskurserna 7-9 till arskurserna 1-6. Da aterstdr fyra arsveckotimmar undervisning i
arskurserna 7-9. 1 gymnasiet kan en elev nu dven studera enligt B3-ldrokursen i svenska, om eleven
dr befriad fran studier i det andra inhemska spraket, men vill studera det som ett frimmande sprak.

Det dr i huvudsak dmneslérare i svenska som ger undervisning i svenska pa olika stadier. I arskurserna
1-6 dr dven en klassldrare behorig att undervisa svenska genom sin pedagogie magister-examen
med inriktning pa pedagogik i de lagre klasserna. Klassldrare med 60 studiepodng i svenska i sina
examina ir som dmneslirare behdriga att undervisa svenska i bide arskurserna 1-6 och 7-9. Aven
sprakbadslédrare dr behoriga att undervisa i svenska da de genom sin examen dr behoriga klassldrare
och dmneslirare i svenska bade i den grundldggande utbildningen och i gymnasiet. Pedagogisk
behorighet kan ldrare ocksa fa genom att avldgga en yrkespedagogisk ldrarutbildning, men denna
mojlighet anvinds séllan for att erhalla behorighet som ldrare i svenska.
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Undervisningen och kunskaperna i svenska sdrskilt med hansyn till behoven i arbetslivet behand-
lades 2012 i undervisnings- och kulturministeriets arbetsgruppspromemoria Funktionell svenska
(Loiminnallista ruotsia). Som en f6ljd av arbetsgruppens utredning inkluderade undervisnings- och
kulturministeriet i februari 2014 en utviardering av lirarutbildningen i svenska i Utvirderingsplan
for utbildningen 2012-2015. Som féremal for utvdrderingen faststilldes dmnesldrarutbildningen
i svenska, undervisningen i svenska i klassldrarutbildningen, sprakbadsldrarutbildningen, den
yrkespedagogiska ldrarutbildningen och fortbildningen f6r lirare. Utvdrderingen inleddes vid
Nationella centret for utbildningsutvardering i mars 2015 genom hérande av experter, och en ut-
varderingsgrupp utsags i november 2015. Eftersom utvarderingsprojektet genomfordes 2016-2017
infoll det vid en tidpunkt da effekterna av dndringarna av grunderna for ldroplanerna inom bade
den grundldggande utbildningen och gymnasieutbildningen pa skolornas och ldroanstalternas
undervisningsarrangemang var aktuella.

Utvarderingsprocessen och foremal for utvardering

I borjan av utvdrderingsprocessen viren 2015 ordnades ett diskussionsmote for att kartldgga och
strukturera de faktorer som skulle beaktas vid utvdrderingen. Pd métet deltog experter pa svenska
spraket och lirarutbildningen: undervisningsradet Armi Mikkola (UKM), professor Paula Rossi
(Uledborgs universitet), lektor Olli-Pekka Salo (Normalskolan vid Jyviskyld universitet) och uni-
versitetslektor Raili Hildén (Helsingfors universitet). Utifran de synpunkter som framférdes vid
expertmotet utarbetades en prelimindr plan, dir f6ljande centrala teman for utvarderingen lyftes
fram: lararutbildningssystemet och dess kvalitet, lirarutbildningens innehdll och aktualitet samt
sysselsdttningsldaget och fortbildningen for ldrare. Undervisningen i svenska som andra inhemskt
sprak och utbildningen av svenskldrare har anknytning till alla teman.

Utvdrderingen planerades och genomférdes av en grupp som bestod av en extern utvarderingsgrupp
med sju experter och tva utvirderingsexperter fran Nationella centret for utbildningsutvdrdering
(NCU). Ordforande for utvarderingsgruppen var professor, dekan Paula Rossi, Uledborgs universitet.
Medlemmarna i utvirderingsgruppen var: handledande ldrare, lektor Anne Ainoa, Viks normal-
skola vid Helsingfors universitet, utbildningssekreterare, ldrare i tyska och svenska Olli Eloranta,
Spraklararférbundet i Finland SUKOL rf, sprakbadslirare Marita Grandell, Taivallahden peruskoulu,
specialsakkunnig Minna Lindberg, Finlands Kommunférbund rf, barntradgardslirare, klasslarar-
studerande, dmnesldrarstuderande i svenska Jonna Pasanen (f.d. Tollola), Jyvaskyld universitet, och
valfardsdirektor Arto Sihvonen, Lieksa stad. NCU representerades i projektet av utvarderingsexpert
Outi Hakola (projektledare) och utvirderingsexpert Tuula Pirinen. I november 2015 utsag Sektionen
for utvdrdering av hogskolorna en utvarderingsgrupp med representanter for féljande malgrupper
for utvirderingen: dmnesinstitutionerna f6r svenska vid universiteten, lararutbildningen, utbild-
ningsanordnarna, Kommunf6érbundet samt larare och studerande i svenska. Utvirderingsgruppen
preciserade temana och féremalen f6r utvirderingen i en projektplan som godkindes av Sektionen
for utvardering av hogskolorna i februari 2016. Utvarderingen blev klar i maj 2017.

Utvidrderingen genomfdrdes som en tema- och lagesutvardering dir utbildningarna som ger be-

horighet for undervisning i svenska, sysselsattningsldget for lirare som undervisar i svenska och
undervisningsarrangemangen for Bl1-svenska granskades genom fd6ljande fragor:
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1. Hurdana dr de utbildningar som ger behérighet for undervisning i svenska med avseende
pa innehall, kvalitet och aktualitet?

2. Vilka dr effekterna av tidigareldggningen av studierna i B1-svenska pa lararnas sysselsitt-
ningsldge och behov av fortbildning?

3. Pavilket sitt har undervisningen i B1-svenska anordnats i den grundldggande utbildningen?

Vid valet av vilka utbildningar som inkluderas i utvirderingen var utgangspunkten att granska alla
utbildningar som ger behérighet f6r undervisning i svenska. Det beslutades dock att den utbild-
ning som ger behodrighet som klassldrare och som erbjuds vid privata hogskolor inte inkluderas
i utvdrderingsuppgiften och att utvirderingen avgransas till den ldrarutbildning som ges vid
universitet och yrkeshogskolor ldsaret 2015-2016. Den egentliga malgruppen bestod av totalt 14
utbildningsanordnare. Nio av anordnarna var universitet och fem yrkeshégskolor. I malgruppen
inkluderades utdver utbildningsanordnare dven studerande som studerar till damnesldrare i svenska,
sprakbadsldrare och klassldrare vid de universitet som utvdrderingen géllde. De hogskolor som
deltog i utvdrderingen presenteras i tabell 2 (kapitel 2.1).

Utover den givna utvdrderingsuppgiften ville utvirderingsgruppen utreda behoven av fortbildning
hos lirare som undervisar i svenska inom den finsksprakiga utbildningen. Inom ramen for utvar-
deringen utreddes ocksé deras synpunkter pa de nya grunderna for liroplanen fér den grundldg-
gande utbildningen och vilka effekter laroplansgrunderna har pa lararnas sysselsdttningslidge samt
lararnas erfarenheter av hur vl lararutbildningen motsvarar kraven i arbetslivet. Behoven av och
planerna pd fortbildning utreddes bade inom de utbildningar som var féremal for utvirderingen
och bland ldrare som arbetar ute pa féltet. Dessutom ansag utvirderingsgruppen det viktigt att
for lararutbildningens framtida behov utreda vilken utbildning de ldrare har som undervisade B1-
larokursen i svenska inom den grundldggande utbildningen i kommuner av olika storlekar runt
om i Finland under ldsaret 2016-2017, eftersom den nya timférdelningsférordningen (422/2012)
trddde i kraft den 1 augusti 2016. Malgruppen for den forstnimnda av dessa datainsamlingar
utgjordes av de medlemmar i Svenskldrarna i Finland rf som hade gett foéreningen tillstand att
skicka e-post till dem. F6r den senare datainsamlingen gjordes ett geografiskt representativt ur-
val bland de utbildningsanordnare som tillhandahaller finsksprakig grundliggande utbildning.
Urvalet omfattade totalt 29 utbildningsanordnare, och i datainsamlingen inkluderades dessutom
de tio storsta kommunerna i Finland.

Utvdrderingens ansats byggde pa multiperspektiv och multimetod. For att faststalla de utvirde-
ringsteman som dr relevanta med hédnsyn till uppdraget studerade utviarderingsgruppen de senaste
undersdkningarna och utredningarna om undervisning, studier och lirande i svenska och ldrarut-
bildningen samt de bestimmelser, dokument och statistiska material som styr utbildningen och
undervisningen. Innehdllet i lirarutbildningarna granskades i fraga om alla deltagande hogskolor
pa deras externa webbplatser dér det finns information om vilka studier i lirarutbildningen som
erbjuds per ldsar.

For utvarderingen samlades ett omfattande material in: Webbaserade sjdlvutvarderingsenkdter

riktades till alla utbildningar som ger behorighet f6r undervisning i svenska samt studerandena
inom dessa. Under utvdrderingens gang framkom det att yrkeshdgskolorna inte uppratthal-
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ler nagot register over sina studerande som har for avsikt att bli ldrare i svenska, eftersom de
dr sa fa varje ar. Darfor sindes det inte ut nagon separat enkat for studerande med inriktning
pa lararexamen vid yrkespedagogiska lirarh6gskolor. Resultaten av sjdlvutvarderingsenka-
ten kompletterades med fokusgruppintervjuer som genomférdes vid alla universitet som
var féremal for utviarderingen. Vid universiteten deltog bade personal och studerande inom
utbildningarna. Effekterna av tidigareliggningen av studierna i B1l-svenska pa ldrarnas sys-
selsdttningsldge och behov av fortbildning undersdktes genom en webbenkdt som riktades
till medlemmar i Svenskldrarna i Finland rf. Undervisningsarrangemangen for Bl-svenska i
arskurserna 1-6 inom den grundliggande utbildningen undersdktes genom telefonintervjuer
med anordnare av grundldggande utbildning, vilka hade valts ut genom ett statistiskt och
geografiskt representativt urval.

Resultat i utvarderingen
Liérodmnet svenska och den bebirighetsgivande utbildningen for dmmneslirare i svenska

De senaste aren har antalet s6kande till lirodmnet svenska (svenska som andra inhemskt sprak)
sjunkit. Anledningen till det torde vara den negativa publicitet som svenskan har fatt, framfér allt
pa grund av den stdndiga debatten om obligatoriska studier i svenska. Det har dven varit svart att
fylla kvoten av studerande i svenska inom dmnesldrarutbildningen, men detsamma giller delvis
dven andra sprakdmnen. Intresset for lararyrket verkar i viss man ha sjunkit, eftersom man anser
att det dr ett tungt yrke som inte far ssmma uppskattning som tidigare.

De forsvagade kunskaperna i svenska i Finland avspeglas dven i det faktum att man ansoéker till
huvudidmnesstudier i svenska med allt svagare sprakkunskaper, vilket innebdr att utgangsnivan
for universitetsstudier i svenska har férsimrats. Den allmédnna férsvagningen av kunskaper i
svenska kan till exempel bero pa att man pa 1990-talet minskade antalet lektioner i svenska pa
B1-nivd med en tredjedel, fran nio till sex arsveckotimmar, vilket dr en halvering av antalet tim-
mar jaimfort med 1970-talet (Undervisnings- och kulturministeriet 2012).

Utbudet av kurser som hanfor sig till lirande och undervisning i lirodmnet svenska varierar fran
universitet till universitet. Tva universitet har en separat linje eller stig fér ldirande och undervis-
ning i svenska. De hdr kurserna och linjerna kan anses vara en betydande motivationsfaktor for
att fa studerande att vdlja ldrarstudier. Enligt responsen fran de utexaminerade ldrarna (kapitel
10) under de senaste fem aren (2012-2016) skulle det ha fatt inga fler kurser i lirodmnet svenska
som stdder studerandens framtida lararroll.

Vid universiteten dr man n6jd med urvalsprocessen for dmnesldrarutbildningen och tidpunkten
for avldggande av pedagogiska studier, dven om universiteten inte har nagon enhetlig linje i dessa
fragor. De universitet vars studerande inleder sina ldrarstudier redan det f6rsta eller andra stu-
diearet betonar studerandenas mojlighet att mogna for lararyrket under flera studiedr. En tidig
introduktion till Iirarrollen anses dven motivera studerande i huvuddmnes- och bidmnesstudierna.
Pd de universitet ddr lararstudierna infaller under de senare studiedren betonas att studerandena
har hunnit sdtta sig in i sina huvuddmnesstudier, de har fatt tydligare malsdttningar och har dven
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mognat som ménniskor, med andra ord fitt nédvandig livserfarenhet. Bida modellerna har sina
positiva sidor och i slutdnden beror en lyckad tidpunkt for ldrarstudier pa studeranden och vad
som passar just honom eller henne. I den hir utvirderingen ansdg de flesta av studerandena att
den senare modellen var béttre. Med andra ord ansag de att det var viktigt att de hade blivit dldre
och fatt livserfarenhet, att de hade mognat rent intellektuellt och att de hade utvecklat dmnes-
kunskaper innan ldrarstudierna.

Vid planering och utveckling av dmnesldrarutbildningen i svenska har ett sa kallat treparts-
samarbete visat sig vara en bra praxis for nagra av universiteten. I samarbetet deltar personal
fran dmnesldrarutbildningen, lirodmnet svenska och 6vningsskolorna och ibland personal frin
lirodmnen i andra sprak. En bra utgangspunkt for samarbetet pa alla universitet dr att perso-
nalen fran dmnesldrarutbildningen och lirodmnet svenska far trdffas och ldra kdnna varandra,
men for att halla kontakten och planera utbildningarna gemensamt krdvs dock mer omfattande
regelbundenhet fran bada parter.

Vid den kontaktundervisning som giller sdvdl lirodmnet svenska som dmnesldrarutbildningen
utnyttjas studerandeorienterade, mangsidiga undervisnings- och studiemetoder samt utvarderings-
metoder for lirande som dven studerandena upplever att de kan utnyttja i sina framtida arbeten
som ldrare. Studerandena uppger att de specifikt har haft nytta av de metoder som har tillimpats i
undervisningen och undervisningen om dem. De har dven tillignat sig betydelsen av funktionella
metoder och digitala inldrningsmiljoer. Studerandena dr bekanta med fenomenbaserad inldrning
pa teoretisk niva, men den praktiska tillimpningen dr mer frimmande. For att implementera
fenomenbaserad inlirning maste studerandena dven ldra sig att samarbeta. Darfor dr blandade
grupper som bestar av till exempel dmnesldrarstuderande i sprak och klassldrarstuderande virda
att satsa pa under utbildningen.

Enligt representanter for lirodmnet svenska och dmnesldrarstuderande handleds studerandena
i att utveckla den funktionella sprakfardigheten. Halften av de studerande upplever dock att de
bara har fatt sddan handledning i viss man inom de pedagogiska studierna och en tredjedel anser
att de inte har fatt nagon sadan handledning alls. Nirmare hilften av studerandena kan heller
inte uppge huruvida studierna har behandlat undervisning av funktionell sprakfirdighet, vilket
tyder pa att de kanske inte har forstatt vad funktionell sprakfirdighet innebar.

I dmnesldrarutbildningen i svenska har man atminstone tills vidare fokuserat endast lite pa under-
visning i arskurserna 1-6. Trots detta anser representanterna for utbildningarna att utbildningen
som ger behorighet som sprakldrare dven ger fardigheter fér undervisning i svenska i arskurserna
1-6. Ndrmare hilften av studerandena upplever dock att utbildningen inte har gett dem tillrdck-
liga firdigheter. Aven studerandenas praktiska erfarenhet av att undervisa elever i drskurserna
1-6 hade redan innan hdsten 2016 varit endast liten eller obefintlig. Hosten 2016 utokades dock
mojligheterna att 6va undervisning i svenska i drskurserna 1-6.

Antalet 6vningstimmar fér imneslirarstuderande varierar mycket fran universitet till universitet.
Universitetet med det storsta antalet dvningstimmar har nistan 1,5 ganger fler timmar jaimfort
med universitetet med det minsta antalet 6vningstimmar. Enligt personalen inom dmneslarar-
utbildningen dr antalet 6vningstimmar tillrdckligt, men drygt hilften av studerandena 6nskar
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mer undervisningsdvningar. Aven dmnesfirdigheterna for dmneslirarstuderandena i svenska
varierar, och kraven pa dmnesfirdigheter for att kunna pabdrja sina ldrarinriktade dmnesstudier
i pedagogik varierar frdn universitet till universitet.

Studiehandledningen haéller god niva: lirarna dgnar mycket tid at individuell handledning av
studerandena. Handledningen sker dock snarare "under processens gang” dn i form av separata
handledningstriffar. Dirfor ar handledningsrutinerna ofta oklara for studerandena.

Utbildningsprogram for sprakbadsutbildningen

Vid tidpunkten f6r utvirderingen hade utbildningsprogrammet f&r sprakbadsundervisning funnits
ibara tva ldsar (2014-2015 och 2015-2016) i sitt aktuella format vid Vasa universitet. Darfor har
en helhetsutvdrdering av utbildningens innehdll, kvalitet och aktualitet dnnu inte varit majlig.

Utbildningsprogrammet for sprakbadsundervisning har varit mycket populirt, eftersom det har
funnits fler sokande dn utbildningsplatser. Utifran utvirderingen kan vi konstatera att utbild-
ningsprogrammet férenar de positiva sidorna med klassldrar- och dmnesldrarutbildningen: stark
pedagogisk betoning och satsningar pa sprakstudier. Utbildningsprogrammet utmarker sig bland
de granskade utbildningarna dven genom dess starka fenomenbaserade betoning. I utbildningen
gar det svenska spriket parallellt med innehallet som ska liras in. Studerandena far lira sig vad
fenomenbaserad inldrning innebér och grundtanken med sprikbad som en del av sina studier,
vilket gor detta till en naturlig del av deras framtida arbete som ldrare. De hir elementen skulle
med fordel kunna inkluderas mer dven i andra ldrarutbildningar.

Utbildningsprogrammet for spridkbadsundervisning ger behorighet som sprakbadslarare, klass-
larare samt dmnesldrare i svenska. Utbildningens malsdttning dr att erbjuda studerandena goda
fardigheter i alla de hir uppgifterna, men utvirderingen tyder pd att undervisningen framst har
gillt undervisning och lirande i arskurserna 1-6. Enligt sjdlvvdrderingen tillhandahaller utbild-
ningsprogrammet dven alla standardfdrdigheter som framtida dmneslérare i svenska kan inleda
karridren med, men enligt de studerande har utbildningen hittills inte behandlat undervisning i
svenska i arskurserna 1-6 i sdrskilt stor utstrickning. Undervisning i drskurserna 7-9 har egentligen
inte behandlats alls, och man har heller inte gett méjligheter till 6vningslektioner i arskurserna
7-9 eller pa hogre utbildningsstadier. Utvecklingsmal f6r utbildningen som har tagits fram av stu-
derandena sjdlva dr besoksmojligheter i sprakbadsklasser samt tydligare information om rutinerna
for studiehandledning. Studerandenas kritiska syn pa utbildningens innehall kan vara paverkad
av att de bara hade studerat inom utbildningsprogrammet i tvd dr ndr de gjorde utvarderingen.

Nir det giller sysselsdttning kan det bli en utmaning for utexaminerade fran utbildningsprogram-
met att studier i nagot annat sprak inte ingar i examen. Larartjansterna bestar ofta av tva lirodmnen
medan utbildningsprogrammet bara ger behorighet till att undervisa i svenska. Utexaminerade
fran utbildningsprogrammet kan dock samtidigt arbeta som béde klasslirare och dmnesldrare i
svenska. Dd kan den dubbla behdrigheten vara gynnsam.
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Klasslararntbhildning

Over hilften av klasslirarstuderandena bedémer sina kunskaper i svenska som endast mattliga eller
nojaktiga. Studerandena upplever att de har fatt endast lite stod for att utveckla sina firdigheter i
svenska i klassldrarutbildningen och anser inte att de obligatoriska studierna i svenska som ingar
i hogskoleexamen dr tillrackliga for att hoja deras kunskaper i svenska. En del av studerandena
uppger att de kdnner till mojligheten att forbdttra sina sprakfirdigheter genom att studera svenska
som bidmne, men studier som ger dubbel behérighet har hittills varit sdllsynta (med undantag
for Uleaborgs universitet). De studerande har egentligen inte fatt information om studier som
ger dubbel behorighet och sdrskilt inte om den forbattrande effekt det har pa sysselsdttningen.

Enligt de studerande ger klassldrarstudierna inte nagon bra grund f6r undervisning i svenska.
Det finns inte ett enda universitet dir kurser som hanfor sig till undervisning i svenska ingar i
klassldrarutbildningen och kurserna i frimmande sprakens didaktik ar i regel valfria fér de stu-
derande. De upplever att det finns oklarheter kring deras méjligheter att 6va pa undervisning i
svenska, men de flesta anser att det borde finnas méjlighet till vningslektioner. Aven svarsgrup-
perna inom klassldrarutbildningen anser a ena sidan att studierna inte ger nagon bra grund for
undervisning i svenska. A andra sidan menar de att det i utbildningen ingar delar som ger dem
fardigheter i att undervisa i sprak rent allmint. Studerandena har atminstone mojlighet att sitta
sig in i sprakpedagogik pa en mer allmdn nivd genom att genomfora kurser och studieperioder
som ingdr i den allmidnna sprakdidaktiken (kapitel 6.2.2).

Over hilften av studerandena litar trots allt inda pa att de i framtiden kommer att kunna undervisa
i svenska dven i arskurserna 1-6, eftersom de anser att innehallet i undervisningen i arskurserna
1-6 dr sa enkelt att det inte krdvs sa mycket kunskaper i spraket eller sprakets didaktik for att
undervisa grunderna i spriket. Flera av deltagarna medger att en potentiell undervisningsuppgift
kraver repetition av sprdket, men anser dnda inte att det dr en speciellt krdvande uppgift. De hir
uppfattningarna hos klassldrarstuderande kan leda till att elever i arskurs 1-6 i framtiden inte
nodvandigtvis far lika kompetent undervisning, om kriteriet dr lirarens fardigheter i svenska.

I klassldrarutbildningen har man beaktat den nya synen pa lirande i ldroplansgrunderna for
grundldggande utbildning och de mangsidiga kompetenserna i storre omfattning dn tidigarelagd
inledning av undervisning i svenska. Bland de mangsidiga kompetenserna fokuserar man fraimst
pa multilitteracitet och minst pa vardagskompetens, arbetslivskompetens och entreprendrskap.
Exempel pa hur man behandlar mangsidiga kompetenser i utbildningen har dock inte ndmnts. De
anses inga som en sjdlvklar del av all undervisning, och man anser inte att det dr nddvandigt att
kinna till hur man handleder framtida ldrare i att undervisa i de hdr férmagorna. Fenomenbaserat
larande verkar prigla utbildningen och det anses ge studerandena fiardigheter att implementera
det i sina framtida arbeten. Amneslirar- och klasslirarstuderandena har dock hittills samarbetat
i mycket liten utstrickning.
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Yrkespedagogisk lararuthildning

De som vill bli ldrare i svenska soker sig i regel till en yrkespedagogisk lararutbildning ifall de
vill arbeta med uppgifter inom yrkesutbildning. De fir pedagogisk behorighet som ldrare dven
pa andra stadier, men enligt utviarderingen ger utbildningen endast obetydlig introduktion
i sdrskilda fragor som giller just de andra stadierna. De andra utbildningsstadierna blir bara
aktuella i den studerandes individuella process ifall den studerande riktar in sig pa nagot annat
in den yrkespedagogiska utbildningen. Aven i det hir fallet riktar den studerande in sig bara
pa ett utbildningsstadium. Man forutsitter alltsa att den studerande kanner till vilket stadium
han eller hon ska undervisa inom redan under utbildningen. Mgjligheten att byta utbildnings-
stadium under den framtida karridren underldttas dock av att lirarutbildningen fokuserar pa
kunskaper i att handleda olika typer av studerande, utveckla det egna utbildningsstadiet, delta i
gemenskaper och ndtverk, utveckla olika lirmiljoer samt kontinuerligt lirande och kontinuerlig
professionell utveckling. Det kan vara nyttigt att skapa ett mer omfattande nitverk med andra
utbildningsanordnare med tanke pd undervisningsdvningarna, for att exempelvis utveckla jam-
forande verksamhet och mentorskap.

Studerande inom den yrkespedagogiska utbildningen besitter redan substanskunskaper enligt an-
sokningskriterierna. I utbildningen betonar man ddrfér inte en specifik bransch utan pedagogiska
fardigheter som dr tillimpliga i alla branscher och undervisningen ges i grupper med studerande
iolika branscher. Under lararstudierna forverkligas det branschspecifika lirandet genom flexibla
studiesitt och fokusering pa de egna malsittningarna i friga om inldrningsuppgifter, reflektion och
undervisningsévningar. En av svarsgrupperna uppger dock som utvecklingsmal att handledning
i sprdkdidaktik skulle kunna erbjudas gemensamt for alla studerande som tdnker bli sprakldrare.
Det har funnits tidigare och handledarna har da fatt bra respons fran de studerande.

Kraven pa yrkesskicklighet for lirare och om de uppfylls i uthildningarna

Enligt dmnesldrarstuderandena har studierna motiverat dem ganska lite till att bli lirare i svenska.
De har blivit mest motiverade av responsen fran handledarna i samband med 6vningslektioner.
Klasslararstuderandena har egentligen inte alls blivit motiverade att undervisa i svenska, vilket
dr en tydlig nackdel med tanke pa deras kommande arbete.

Over hilften av klasslirarstuderandena litar trots allt indé pa att de i framtiden kommer att kunna
undervisa svenska dven i arskurserna 1-6, eftersom de anser att innehallet i undervisningen i
arskurserna 1-6 dr sa enkelt att det inte krdvs sa mycket kunskaper i sprdket eller sprakets di-
daktik for att undervisa grunderna i spraket. Det star i konflikt med att de anser att de viktigaste
yrkesfiardigheterna for larare i svenska dr kunskaper i svenska och pedagogisk och/eller didaktisk
kompetens. Dessutom framhiver de det mer dn dmneslirarstuderandena. Amneslirarstuderan-
dena uppfattar i sin tur sprakstudierna som en mer omfattande helhet och bland yrkesfdrdigheter
betonar de kulturkdnnedom och vixelverkan utéver sprakkunskaper.
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Fortbildning for lirare i svenska som anordnas av hogskolorna

Universitetetens fortbildningsresurser dr otillrackliga. Vid tidpunkten for utvirderingen fanns
det i svarsgrupperna vid universiteten dven osikerhet i fraiga om till vems uppgifter det hor att
planera och genomfora fortbildning vid universiteten. Detta beror i huvudsak pa att fortbildnings-
centralerna vid vissa universitet har lagts ned och att planeringen av fortbildningarna delvis har
overforts till utbildningsprogrammen. I flera utvarderingsintervjuer ansags utbildningsprogram-
mens resurser (tid eller personal) vara otillrickliga f6r denna uppgift.

Att vid planering av fortbildning i f6rvdg beakta de dndringar som ska goras i de riksomfattande
liroplanerna dr svdrt, och fortbildningar anordnas vanligen forst efter att dndringarna officiellt
har trdtt i kraft. Fortbildning som hinfor sig till undervisning i svenska i arskurserna 1-6 har
anordnats i mycket liten omfattning.

Enligt de svarsgrupper som representerade lirodmnet svenska och dmnesldrarutbildningarna
borde det framover erbjudas fortbildning for ldrare bland annat i fridga om tidigarelagt inledande
av studier i B1-svenska, digitalisering, invandring och kulturell mangfald. Aven representanterna
for sprakbadsutbildningen uppger att invandring och flersprakighet samt stottning av elevernas
copingformagor dr centrala teman i fortbildningen for larare. Svarsgrupperna i klasslararutbild-
ningen framfor ocksa att digitaliseringen, den kulturella mangfalden och differentieringen av
elevmaterial ger lirarna behov av fortbildning. Dessutom foreslar de att fortbildningen kan handla
om undervisning i finska som andrasprik, undervisning i hilsokunskap, hur man far elever att
engagera sig och hur man utveckla elevernas kinslomassiga och kommunikativa firdigheter.

Men utbudet av fortbildning verkar inte alltid motsvara efterfragan. Enligt svarsgrupperna erbjuds
en hel del utbildning inom just digitalisering och kulturell mangfald pa universiteten, men det
har ibland varit svart att hitta tillrackligt manga deltagare.

Hogskolorna skulle kunna samarbeta genom att planera och genomfora gemensamma utbild-
ningar for tva eller flera hogskolor och mer omfattande fortbildningskurser for att utveckla
lararnas yrkeskunskaper.

Undersikning for Svensklararna i Finland rf

Enligt respondenterna i undersékningen &r det positiva i den nya timfoérdelningen att undervis-
ningen i svenska inleds tidigare. Sjitteklassisterna har giarna borjat studera ett nytt sprak.

Respondenterna anser det problematiskt att man i storsta delen av Finland tvingas undervisa B1-
svenska med minimiantal timmar (sex arsveckotimmar), vilket innebdr att de fyra arsveckotim-
marna i arskurserna 7-9 fordelas pd tre ar och att man i tva drskurser har endast en arsveckotimme.
Kommunerna har fatt férdela undervisningstimmarna i svenska som de sjilva 6nskar, och i vissa
fall ges det ingen undervisning i svenska alls i en arskurs.
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For att sprakkunskaperna ska utvecklas borde det enligt respondenterna dock ges minst tva
arsveckotimmar undervisning i spraket varje ar. En timme rdcker inte ens for att uppratthalla de
sprakkunskaper man har forvirvat. Det laga antalet undervisningstimmar och de till och med
langa avbrotten i undervisningen leder ohjilpligen till att eleverna gldmmer det de redan har
lart sig och att det beh&vs repetition, vilket gor att det blir mindre tid 6ver for att liara nya saker.
Den nya timférdelningen kommer enligt respondenterna att forsvaga kunskaperna i svenska i
vart land ytterligare.

Elevernas rdtt till ett sd jamlikt larande i svenska som mgjligt dventyras da de far olika mycket
undervisning i olika kommuner. Den varierande timférdelningen i drskurserna 7-9 kan dven ge
upphov till specialundervisning i svenska om en elev som flyttar mellan tva kommuner har mindre
undervisning i svenska i den lokala liroplanen dn han eller hon skulle ha haft pa sin forra skola.

Respondenterna menar att ojamlikhet mellan eleverna uppstar ocksa genom att bade dmneslirare
i svenska och klassldrare undervisar i svenska i arskurserna 1-6. Fastdn bada har behdrighet att
undervisa i svenska i arskurserna 1-6 behover de elever som undervisas av klassldrare sannolikt
repetera mycket och lira sig av med eventuella fel nir de borjar i drskurs 7. Féljderna av de ovan-
ndmnda bristerna kommer att visa sig hosten 2020 nér eleverna ansoker till utbildning pa andra
stadiet med mycket varierande kunskaper.

Respondenterna saknar framfor allt fortbildning i nya lirmiljoer, for att exempelvis ta till sig ny
undervisningsteknik och nya undervisningsmetoder. Behoven stimmer 6verens med den utvir-
dering som svarsgrupperna pa universiteten med svenska som ldrodmne och dmnesldrarutbild-
ningen har gjort. Enligt dem dr det tre fordndringar i yrkesfardigheterna som skapar ett behov av
fortbildning: att studierna i svenska inleds i arskurserna 1-6, digitaliseringen samt invandringen
och den kulturella méangfalden. Svarsgruppen i den hidr undersdkningen upplever ocksa att utma-
ningarna med kulturell mangfald och de pedagogiska kunskaper som kravs i undervisningen foér
arskurserna 1-6 ingdr i fortbildningsbehoven, men inte i samma utstrackning som lararutbildarna
bedémde. De foregds av uppmairksammande av elever med behov av specialstéd, utveckling av
utvirderingskunskaper, motivering av eleverna samt utveckling om kdnnedom av den svenska
och/eller finlandssvenska kulturen.

Undervisningsarrangemang i svenska — intervjuer med utbildningsanordnarna

Sévdl dmnesldrare i svenska som klassldrare undervisade den B1l-svenska som inleddes ldsaret
2016-20171iarskurserna 1-6. Det hdr var fallet i tvd tredjedelar av kommunerna som ingick i urvalet
(62 %). Larare med behorighet for undervisning i svenska undervisade B1-svenska i 30 procent av
kommunerna eller privatskolorna. Till den hdr gruppen horde dven alla privata skolor som ingick
i urvalet (n = 4). P4 motsvarande sdtt undervisade enbart klassldrare inledande B1-svenska i tva
kommuner och en stad (8 %).

En del av utbildningsanordnarna har bekraftat den riktlinje enligt vilken ldrare i forsta hand

ska viljas utifrdn formell behdrighet och utdver det dven ldrare som dr behoriga att undervisa i
svenska. Till dessa lirare hor de som utexaminerats till amnesldrare i svenska samt klassldrare
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med dubbel behorighet, vilka bade har behorighet som klassldrare och som dven har avlagt minst
bidmnesstudier i lirodmnet svenska (60 sp). Genom detta férfarande kan man garantera elevernas
rdtt till jamlikt larande pd ett bdttre sdtt.

Anordnarna menar att man pa férhand har utrett motivationen, viljan och forutsdttningarna att
undervisa i svenska hos de ldrare som undervisar i Bl-svenska ldsdret 2016-2017 i arskurserna
1-6. Forutsdttningarna for lyckad undervisning kan framjas om valet av ldrare baseras pa en sadan
utredning. Klassldrare har genom sin examen omfattande pedagogiska firdigheter, men examen
kan innehalla endast 3-4 obligatoriska studiepodng i svenska, vilket dr kravet for studier i det
andra inhemska spraket i en hogre hégskoleexamen. Den knappa studiemdngden kan forsvaga
klassldrarnas vilja och forutsdttningar att undervisa i svenska.

Utbildningsanordnarna var bekymrade 6ver hur det tidigarelagda inledandet av B1-svenskan
inverkar pa valet av A2-svenska. Tvd utbildningsanordnare uppgav att antalet elever som viljer
A2-svenska redan har minskat. Den ena av utbildningsanordnarna konstaterade att kommunen
inte lingre erbjuder svenska som A2-sprdk och den andra planerade att sluta erbjuda A2-svenska
pa grund av bristande intresse.

Utvecklingsrekommendationer

Amneslararutbildning

1. Det behovs ett nirmare samarbete for att utveckla utbildningen fér dmneslirare i
svenska.

Det borde férekomma regelbundet samarbete mellan lirodmnet svenska, dmnesldrarutbild-
ningen och 6vningsskolan (s.k. trepartssamarbete) fOr att parterna ska kunna fortydliga
det inbdrdes samarbetet och utarbeta timplaner som dr dndamalsenliga med hdnsyn till
studerandena. De olika sprdkdmnena vid universiteten kan genom samarbete ta fram kurser
for alla sprakstuderande som har for avsikt att bli dmneslarare. Med hjdlp av modern tek-
nik gar det ocksa att gora undervisningen mangsidigare och effektivare genom samarbete
mellan olika universitet.

2. Ovningsundervisningen borde utvecklas sa att den bittre tillgodoser behoven hos
dmnesldrarstuderandena i svenska.

De studerande borde ges mojlighet att 6va pa undervisning i svenska dven i arskurserna
1-6. De studerande borde ocksa fa den mangd 6vningstimmar de behover, vilket innebir att
det totala antalet timmar borde hjas vid vissa universitet. Pa detta sitt skulle dven antalet
ovningstimmar férenhetligas mellan olika universitet. Innan évningsundervisningen inleds
l6nar det sig att sdkerstdlla att den studerande har tillrackliga sprakkunskaper med hjilp
av amneskompetenskriterier (till exempel antal studiepodng i huvuddamnet).
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Studerande med svenska som huvudimne borde ha mdjlighet till studier som ger
dubbel behorighet.

Amneslirarstuderande borde ha méjlighet att avligga studier i grundskolans dmnen och
dmneshelheter som bidmne. Vetskapen om en mangsidigare yrkesprofil och bittre sys-
selsattningsmojligheter skulle kunna motivera fler att vilja ldrarstudier. Samtidigt skulle
anordnare av grundldggande utbildning fa bittre mojligheter att anstdlla ldrare med dubbel
behorighet i drskurserna 1-6.

Det borde inga obligatorisk sprakpraktik i liroimnet svenska vid alla universitet for att
sprakkunskaperna hos studerande i svenska, dven biimnesstuderande, ska bli bittre.

De studerande borde uppmuntras att avligga sin sprakpraktik till exempel genom studier
utomlands. For att de studerandes sprdkkunskaper och kulturkdnnedom ska bli battre borde
samarbetet med svensksprakiga och svenska liroanstalter, hdgskolor och gemenskaper
Okas i larodmnet svenska.

Undervisning i de mangvetenskapliga laromradena borde inkluderas allt mer syste-
matiskt i imneslirarutbildningen.

Blivande lirare beh6ver redan under sina studier mer information, egen erfarenhet och
praktisk 6vning i hur de mangvetenskapliga laromradena och den fenomenbaserade in-
larningen planeras och inkluderas i undervisningen. I dmnesldrarutbildningen borde man
fdsta uppmairksamhet vid hur svenska spraket kan integreras i fenomenbaserade projekt
pa ett sa effektivt sdtt som mojligt och sd att man dven kan utnyttja de studerandes bas-
kunskaper i spraket.

Ansvarsfordelningen och forfarandena vid studiehandledning for dmneslirarstude-
rande borde fortydligas.

Man borde faststdlla vad som ingar i studiehandledningen, vem som ger handledning och
ndr och hur handledning ges i de olika skedena av studierna. Tydliga ansvar och férfaran-
den hjdlper ocksd personalen att orka och avgrdnsa arbetet. De studerande borde ocksa fa
information om de 6verenskomna forfarandena.
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Utbildningsprogram for sprakbadsutbildning

De studerande borde erbjudas mer handledning i iamnesundervisningen i svenska och
ges mojlighet till 6vningslektioner iven i arskurserna 7-9 och gymnasiet.

Utbildningsprogrammet har hittills fokuserat pa sprdkbad och undervisning i arskurserna
1-6. Dirfor borde uppmarksamhet framover fastas vid dmnesundervisning i svenska och
undervisning pa hogre utbildningsstadier.

Klasslararutbildning

8.

Klassldrarstuderandes kunskaper i svenska borde utvecklas i storre utstrickning dn
for ndrvarande.

Redan i gymnasiet borde studiehandledarna upplysa de studerande om att de som vill bli
klassldrare med fordel ska delta i studentprovet i svenska. Forberedelserna infor student-
provet forbattrar de studerandes kunskaper i svenska och kan dven hoja motivationen
att studera spraket. Inom klassldrarutbildningen kan de studerandes kunskaper i svenska
utvecklas pa flera olika sitt:

= Deobligatoriska kurserna vid sprdkcentralen integreras i lararutbildningen och samtidigt
far de studerande handledning i sprikets didaktik.

= Inom klassldrarutbildningen anvinds sprakberikande metoder: kursundervisning kan
ske pa svenska och kurslitteratur eller -material kan erbjudas pa svenska.

= De studerande erbjuds valfria studier ddr de far 6va sdrskilt pa sina muntliga firdigheter
i svenska. Detta Okar deras sprakliga sidkerhet sd att de kan undervisa pd svenska och
ldra eleverna rdtt uttal.

= De studerande fér fler méjligheter att studera svenska som bidmne i studiehelheter av
varierande omfattning. Mgjlighet att studera svenska som langt bidmne for att erhalla
dubbel behorighet borde erbjudas vid alla enheter som tillhandahdller klassldrarutbildning.

De studerande borde dven mer effektivt dn for ndrvarande upplysas om betydelsen av och
mojligheterna att studera svenska, och de borde motiveras att undervisa i svenska.

Inom klassldrarutbildningen borde man beakta att svenskan nu undervisas i grund-
skolans ligre Kklasser.

De studerande borde ges fler mgjligheter att studera didaktik som anknyter till sprak-
undervisning och att 6va pd att undervisa i svenska i praktiken. Klassldrar- och dmnesld-
rarstuderande borde erbjudas fler samarbetsmaijligheter: till exempel studier i blandade
grupper, att delta i varandras 6vningslektioner, gemensam planering, kompanjonldrarskap
och genomfé6rande av helhetsskapande projekt enligt de nya grunderna for laroplanerna.
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Yrkespedagogisk lararutbildning

10. De studerande borde kunna fordjupa sig i undervisningen pa olika utbildningsstadier
i storre omfattning in fér nirvarande.

Eftersom utbildningen ger behorighet f6r undervisning pa alla utbildningsstadier, borde
sdrskilda fragor som giller just dem inkluderas mer dn for ndrvarande i utbildningen, till
exempel genom samarbete med andra utbildningsanordnare i regionen.

Fortbildning av larare
11. I fortbildningen borde lirarnas utbildningsbehov beaktas sarskilt vid forindringar.

Tillgang till fortbildning dr sirskilt viktig vid férdndringar, till exempel ndr ldroplanerna
medfor nya undervisningsdmnen for lirarna eller forutsdtter att de anvander undervisnings-
metoder som de inte har utbildning i sedan tidigare. Under ldsaret 2016-2017 upplevde
svenskldrarna sig behdva fortbildning framfor allt for att lira sig om nya larmiljoer, till
exempel ny undervisningsteknik, och nya undervisningsmetoder.

Anordnare av fortbildning borde aktivt hora sig f6r med utbildningsanordnare om vilken
typ av fortbildning det for nidrvarande finns ett behov av. Informationen om fortbildning
behover dven koordineras pa riksomfattande niva for att utbildningsanordnarna alltid ska
ha littillgdnglig information om alla utbildningar som erbjuds. For detta syfte kan Utbild-
ningsstyrelsens portal Studieinfo.fi utvecklas ytterligare, och om portalen borde man dven
mer aktivt informera bide ldrare och undervisningsanordnare.

Universiteten och yrkeshogskolorna skulle kunna samarbeta f6r att anordna lararfortbild-
ning, till exempel genom att planera och genomféra gemensamma utbildningar och mer
omfattande fortbildningskurser som tva eller flera hdgskolor samarbetar kring. Utdver
fortbildning borde dven andra stédformer som framjar lirarnas yrkesmadssiga utveckling
tas fram, till exempel mentorprogram, samarbete mellan lirare som undervisar sprak i
arskurserna 1-6 och 7-9 (gemensam planering av studiematerial, undervisningsinnehall
och informationsutbyte i 6vergangsskedet) och fortbildning fér nyblivna ldrare (s.k. ut-
bildning i induktionsskedet) till exempel vid 6vningsskolor.

Undervisning i Bl-svenska

12. Det borde inte forekomma avbrott i elevernas sprakbana, utan svenska borde under-
visas varje ar i arskurserna 7-9.

Den gillande timférdelningen inom den grundliggande utbildningen har medfort att de

fyra arsveckotimmarna i Bl-svenska har fordelats pa valdigt olika sdtt i kommunerna.
Avbrott av olika lingd i sprakstudierna paverkar utgangsnivan for elevernas sprakkunska-
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13.

per vid 6vergangen fran den grundldggande utbildningen till utbildning pa andra stadiet.
I detta skede har eleverna dven olika mycket studier i B1-svenska bakom sig, vilket beror
pa utbildningsanordnarens beslut att tillhandahalla undervisning. Undervisningen kan
antingen f6lja den riksomfattande timfordelningen eller 6verstiga de sex arsveckotimmar
som anges i timfordelningen.

Det dr onskvirt att utbildningsanordnarna i férsta hand ger antingen dmneslirare i
svenska eller klasslirare som har avlagt bidamnesstudier i svenska uppdraget att halla
lektionerna i B1-svenska.

Dessutom borde de som undervisar svenska i drskurserna 1-6 ges méjligheter till fortbildning.
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Liitteet

LIITE 1. Puhelinhaastatteluihin osallistuneet opetuksen jarjestajat
aluehallintovirastojen aluejaon mukaisessa jarjestyksessa

Lappi:

Kolarin kunta
Rovaniemen steinerkoulu

Pohjois-Suomi:

Hailuodon kunta

Kuhmon kaupunki

Oulun kaupunki

Oulun steinerkoulun kannatusyhdistys ry
Sievin kunta

Linsi- ja Sisd-Suomi:

Evijdarven kunta
Jyvaskyldn kaupunki
Jamsdn kaupunki
Kauhavan kaupunki
Kaustisen kunta
Kyyjdrven kunta
Perhon kunta
Tampereen kaupunki
Vaasan kaupunki

Iti-Suomi:

Kuopion kaupunki

Kuopion kristillisen pdivikodin ja koulun kannatusyhdistys ry
Pieksdmaden kaupunki

Rautavaaran kunta

Vesannon kunta
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Lounais-Suomi:

Luvian kunta (kuntaliitos Eurajokeen 1.1.2017)
Merikarvian kunta

Paraisten kaupunki

Raision kaupunki

Sdkyldn kunta

Turun kaupunki

Eteli-Suomi:

Espoon kaupunki
Helsingin kaupunki
Helsingin yliopiston Viikin normaalikoulu
Karkkilan kaupunki
Kauniaisten kaupunki
Kirkkonummen kunta
Kouvolan kaupunki
Lahden kaupunki
Pyhtdidn kunta
Rautjarven kunta
Ruokolahden kunta
Vantaan kaupunki
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LIITE 2. Arvioinnin vaiheet ja aikataulu

toukokuu
2015

elo-
joulukuu
2015

tammi-
maaliskuu

2016

huhti-
toukokuu

2016

kesa-
lokakuu
2016

marraskuu
2016 -

maaliskuu
2017

huhti-
toukokuu
2017

e arviointiasiantuntijan rekrytointi

¢ hankkeen suunnittelu
e arviointiryhman nimittdminen
¢ olemassa olevan aineiston analysointi

e arviointisuunnittelijan rekrytointi
¢ hankesuunnitelman laadinta
e aineistonkeruun suunnittelu

e itsearviointikyselyt yliopistojen henkilokunnille ja opiskelijoille

e arviointivierailut yliopistoissa

e itsearviointikyselyt ammatillisille opettajakorkeakouluille (elokuu)

e Suomen ruotsinopettajat ry:n jasenille suunnattu kysely (syys-lokakuu)
e analyysien ja raportoinnin aloittaminen

¢ perusopetuksen jarjestdjien puhelinhaastattelut
e aineiston analysointia ja raportointia

e raportin viimeistely
e arvioinnin julkistusseminaari
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Arvioinnissa selvitettiin kaikkien ruotsin kielen opet-
tamiseen kelpoisuuden tuottavien koulutusten sisal-
toa, laatua ja ajantasaisuutta. Arvioinnin kohteina oli-
vat ruotsin kielen aineenopettajaksi kelpoisuuden tuot-
tava koulutus, ruotsin oppiaineen opetus (ruotsin kie-
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