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1. Akkreditierungsentscheidung und Anderungsauflagen

Auf der Basis des Berichts der Gutachterinnen und Gutachter und der Beratungen der Akkreditie-
rungskommission in der 43. Sitzung vom 16. und 17.5.2011 spricht die Akkreditierungskommission
folgende Entscheidung aus:

Die Akkreditierungskommission stellt fest, dass die Teilstudiengange ,Kunst* und ,Sport“ die in
den ,Regeln des Akkreditierungsrates fur die Akkreditierung und fiir die Systemakkreditierung“ (Be-
schluss des Akkreditierungsrates vom 10.12.2010) genannten Qualitatsanforderungen grundsatz-
lich erfillen und die im Verfahren festgestellten Mangel voraussichtlich innerhalb von neun Monaten
behebbar sind.

Die Akkreditierungskommission stellt fest, dass die oben aufgefiihrten Teilstudiengange die Vo-
raussetzungen erfillen, um im jeweiligen Studiengang gewahlt zu werden. Die Kombinierbarkeit der
Teilstudiengénge sowie der Ubergang vom Bachelor- in den Masterstudiengang werden von der
Hochschule in ihren Ordnungen geregelt.

Die im Verfahren erteilten teilstudiengangsspezifischen Auflagen sind umzusetzen. Die Umsetzung
ist schriftlich zu dokumentieren und AQAS spétestens bis zum 29.02.2012 anzuzeigen.

1.1  Auflagen und Empfehlungen fur alle im Paket enthaltenen Teilstudiengénge
Al Auflagen

Al.1. Im Bachelorstudium muss in der Regel pro Modul eine, das gesamte Modul umfassende
Prifung vorgesehen werden. Im Masterstudium mussen alle Module mit einer Modulab-
schlussprifung abgeschlossen werden (8 11 IV LABG).

Al 2. In den Modulhandbichern muissen die geforderten Prifungsleistungen hinsichtlich Art,
Dauer bzw. Umfang definiert werden. Es muss klar werden, ob es sich um additive Anfor-
derungen oder um Alternativen handelt. Die konkreten Prifungsanforderungen missen zu
Beginn der Veranstaltung bekannt gegeben werden.

Al.3. Es muss sichergestellt sein, dass alle Studierenden im Laufe ihres Studiums eine Varianz
an Prifungsformen durchlaufen kénnen.

Al. 4. Das Konzept zum Berufsfeldpraktikum muss hinsichtlich der konkreten Ausgestaltung in
den Fachern weiterentwickelt werden.

El Empfehlungen

El.1. Der Kompetenzerwerb zukinftiger Lehrer/innen auch hinsichtlich der Schulformen- und
Schulstufenspezifik sollte in den Curricula und Modulbeschreibungen deutlich werden.

El 2. Die wechselseitige Bezugnahme von Fachwissenschaft, Fachdidaktik, kinstlerischer bzw.
sportlicher Praxis und Schulpraxis sollte in den Kompetenzbeschreibungen und bei den Pri-
fungen deutlicher werden.

1.2 Auflage und Empfehlungen zum Teilstudiengang Kunst
All. Auflage

Alll Die Bereiche ,Diagnose und Férderung“ missen in der Fachdidaktik verortet werden (88
2 bis 5 LZV).
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Empfehlungen

Es wird empfohlen, die fachdidaktischen Anteile starker zu konturieren und sie auch im Mo-
dulhandbuch und den Studienverlaufsplanen deutlicher auszuweisen.

Die Professur fur Fachdidaktik sollte schnellstméglich wiederbesetzt werden.

Das Praxissemester sollte nicht nur vor-, sondern nach Mdéglichkeit auch nachbereitet wer-
den. Der fachdidaktische Anteil sollte dabei deutlich werden.

Es wird empfohlen, die Konzeption des Kolloquiums zu préazisieren und dabei zu prifen,
inwiefern die sehr stark differierenden Leistungspunktzahlen sich auch in unterschiedli-
chen Dimensionen der Inhalte, Ziele, Verfahren und avisierten Kompetenzen spiegeln.

Es wird empfohlen, die Modulbeschreibungen so zu formulieren, dass klar ist, welche
Wahlmadglichkeiten zur Verfiigung stehen.

1.3 Auflage und Empfehlungen zum Teilstudiengang Sport

Al

Alllll

E Ill.

Auflage

Bei den Individualsportarten muss sichergestellt werden, dass im Rahmen des Studiums
die notwendigen sportpraktischen Kompetenzen und damit das sport- und bewegungs-
spezifische Kénnen ausgebildet werden.

Empfehlungen

Elll. 1. Die Benennung der Module sollte die Inhalte deutlicher wiederspiegeln. Im Grundschul-

lehramt sollten die Module generell mit dem Bewegungs- statt mit dem Sportbegriff belegt
werden.

Elll. 2. Es wird empfohlen, im Bereich der Individualspiele eine sportartiibergreifende Veranstal-

tung zu individuellen Rickschlagspielen anzubieten.

E lll. 3. Die in Aussicht gestellte Verbesserung der raumlichen Ressourcen sollte schnellstméglich
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umgesetzt werden.

Fachertbergreifende Hinweise

Im Hinblick auf facheribergreifende Aspekte zu den kombinatorischen Studiengdngen mit dem

Absch

luss ,Bachelor of Arts® und ,Master of Education® als ganzen betont die Gutachtergruppe

insbesondere die folgenden Punkte:

H.1

H.2

H.3

Die Organisationsreform des Zentrums fir Lehrerbildung sollte méglichst schnell abge-
schlossen werden. Die Facher und das Zentrum fir Lehrerbildung sollten aus ihren jeweiligen
Kompetenzbereichen eng miteinander kooperieren.

Die fur die erfolgreiche Durchfihrung des Praxissemesters notwendigen Kooperationsbezie-
hungen und Absprachen zwischen Universitat, Zentren fur schulpraktische Lehrerbildung und
Schulen missen auf der Ebene der Facher weiterhin im gesamten Einzugsgebiet der Univer-
sitat engagiert angebahnt werden. Dies betrifft insbesondere die inhaltliche Abstimmung zu
den Praxisanteilen, die Entwicklung eines Organisationsrasters und die verbindliche Benen-
nung von Verantwortlichen.

Die Angemessenheit des veranschlagten Workloads muss im Akkreditierungszeitraum beo-
bachtet werden. Dabei sollten die verwendeten Instrumente der Qualitatssicherung um lehr-



amtsstudiengangsspezifische Anteile erganzt werden und je nach Erfahrungen einer Revisi-
on unterzogen werden.

H.4 Bei der Umsetzung des Zeitfensterkonzepts sollten die Besonderheiten der kinstlerischen
Praxis berticksichtigt werden.

2. Facheribergreifende Aspekte
2.1 Allgemeine Informationen zur Lehrerbildung an der Universitéat Duisburg-Essen

Die Ausbildung von Lehramtsstudierenden ist ein Kernelement im Facherspektrum der Universitat
Duisburg-Essen (UDE). Der Auftrag und die Verpflichtung zur Weiterentwicklung der Lehrerbildung
und der Bildungs- und Unterrichtsforschung ist laut Selbstdarstellung ein Profilmerkmal. Besonde-
res Augenmerk mdchte die UDE dabei auf eine konsequent auf das Professionswissen bezogene
Ausbildung in den Bereichen Fachwissen, Fachdidaktik und Bildungswissenschaften richten. Als
eine der grof3ten Universitédten Deutschlands bietet die UDE ein breites Spektrum an, in dem zu-
kinftige Lehrer/innen ausgebildet werden kdnnen: dazu zahlen Studiengéange, die fur ein Lehramt
an Grundschulen, Haupt-, Real- und Gesamtschulen, dem Gymnasium und Berufskollegs beféhi-
gen. Innerhalb der Studiengange steht den Studierenden eine Vielzahl an méglichen Fachern (d.h.
Teilstudiengangen) zur Verfligung.

Die UDE hat insbesondere am Campus Essen einen Schwerpunkt in der Lehrerbildung; hier gilt ein
besonderes Augenmerk den naturwissenschaftlichen Disziplinen. Die gewerblichen Facher fur das
Lehramt an Berufskollegs sind mit Ausnahme der Biotechnik in der Fakultat Ingenieurwissenschaf-
ten am Campus Duisburg angesiedelt. Alle Fakultaten mit Ausnahme der Medizin beteiligen sich an
der Lehrerbildung.

Zur Starkung der Lehrerbildung gehort laut Selbstbericht auch eine Starkung der auf das Lehramt
bezogenen Forschung. Der Schwerpunkt an der UDE liegt hierbei im Bereich der Unterrichtsfor-
schung. Im Forschungsschwerpunkt Empirische Bildungsforschung arbeiten mittlerweile tber 50
Wissenschaftler/innen interdisziplinar zusammen. Er gliedert sich in die drei Bereiche ,Unterrichts-
bezogene Lehr-Lern-Forschung®, ,Lernen im Lebenszyklus® und ,Lernen mit digitalen Medien®. In
ihrer Arbeit werden die Wissenschaftler/innen durch das Zentrum fur empirische Bildungsforschung
(zeB, eingerichtet 2007) unterstutzt. Das ZeB hat als zentrale wissenschaftliche Einrichtung die
Aufgabe, interdisziplindre Forschung und Doktorandenausbildung anzuregen, zu unterstitzen, zu
koordinieren und nach auf3en darzustellen. Die Lehrerbildung an der UDE knipft in der empirischen
Bildungsforschung an den entsprechenden Forschungsschwerpunkten an.

2.2 Struktur und Qualifikationsziele der gestuften Lehrerausbildung an der
Universitat Duisburg-Essen

Angestrebt wird laut Selbstbericht eine exzellente Lehrerbildung, die gleichermal3en forschungsba-
siert und kompetenzorientiert ist. Die UDE legt in ihrem Modell folgende individuelle Schwerpunkte
fest:

a) Angestrebt wird eine forschungsorientierte Fachdidaktik in allen Studiengdéngen und
-fachern, die ein Angebot von mindestens 20 CP sichern kann.

b) Die UDE will in den Lehramtern fiir Grundschule sowie fir Haupt-, Real- und Gesamtschule den
Bereich Deutsch fur Schilerinnen und Schiller mit Zuwanderungsgeschichte (DaZ) deutlich
starken. In beiden Lehramtern verfigt DaZ tuber 12 CP.

¢) Zur punktuellen fachlichen Vertiefung des Studiums wird die Masterarbeit durch das Modul ,,Pro-
fessionelles Handeln wissenschaftsbasiert weiterentwickeln® begleitet.



Die inhaltliche Ausgestaltung der Studiengéange in den Bildungswissenschaften und den (Unter-
richts-)Fachern orientiert sich an den von der KMK verabschiedeten Standards fiir die Bildungswis-
senschaften und den definierten landergemeinsamen inhaltlichen Anforderungen fir die Fachwis-
senschaften und deren Didaktik.

Ausbildungsziel der lehrerbildenden Studiengéange ist es u.a., interdisziplindre und anschlussfahige
Kompetenzen zu vermitteln und weiterzuentwickeln, die unabdingbar fur eine aktive und kompeten-
te Teilhabe an der Gestaltung einer leistungs- und zukunftsfahigen Gesellschaft sind. Die spater zu
unterrichtenden Schilerinnen und Schiiler sollen fachliches Basiswissen erwerben, grundlegende
professionsspezifische Denk- und Arbeitsweisen und fachbezogene Problemlésefahigkeit und
selbstreflexive Lernstrategien entwickeln. Dies zu lehren, miissen die Studierenden der lehrerbil-
denden Studiengéange in die Lage versetzt werden.

An der UDE hat sich eine laut Selbstbericht national und international sichtbare empirische Lehr-
/Lernforschung in den einzelnen Fachdidaktiken und in den Bildungswissenschaften etabliert, die
mit der Entwicklung differenzierter Lehr-Lernkonzepte und mit Modellen zur Qualitatssicherung auf
der Basis empirischer Befunde wichtige Voraussetzungen fiir die Kompetenzentwicklung der Sch-
ler/innen leistet. Die Ergebnisse dieser Forschung flieBen in das fachdidaktische Lehrveranstal-
tungsangebot ein, so dass die Lehramtsstudierenden der UDE am aktuellen Stand der Lehr-
/Lernforschung partizipieren.

Die curricular eingebundenen Praxisphasen nehmen im Modell der gestuften lehramtsausbildenden
Studiengange einen zentralen Platz ein. Inshesondere das Praxissemester in der Masterphase soll
zu einer Starkung der Praxisnéhe in der universitaren Ausbildung fihren und eine reflektierte, fach-
lich und fachdidaktisch gestitzte Praxisorientierung wahrend des Studiums férdern. Durch universi-
tére Veranstaltungen vor- und nachbereitet werden Forschung und Unterrichtspraxis in einem be-
rufsfeldbezogenen Studienjahr verbunden und damit die theoretisch-konzeptuelle Aneignung und
Analyse beobachteter und erfahrener Schulpraxis sowie die Bedingungen zur Ausbildung der im
Vorbereitungsdienst geforderten Kompetenzen ermdglicht.

Lehrerbildende Studiengange qualifizieren vor allem fir Berufe, die durch Vermittlungsaufgaben
gepragt sind. Die UDE verfolgt in der Lehrerbildung deshalb das Prinzip der fachlichen Zustandig-
keit fur Lehrangebote im Bereich allgemeiner und spezifischer Schlusselqualifikationen — eine vom
fachlichen Wissen abgekoppelte Ausbildung von Techniken im Sinne von Trainingseinheiten ist
nicht vorgesehen. Vielmehr werden insbesondere Kompetenzen in den Bereichen Informations-
und Kommunikationstechniken einschlief3lich Medienkompetenz, Diversitat und Heterogenitat fach-
nah, d. h. in Auseinandersetzung mit fachlichem Wissen erworben.

In den Bildungswissenschaften sollen personenbezogene und wissenschaftsbezogene Schlissel-
kompetenzen vermittelt werden. Die personenbezogenen Schliisselkompetenzen orientieren sich
an Anforderungen des beruflichen Handelns, speziell des Handelns in padagogischen Feldern.
Hierzu zahlen allgemeinere Schlisselkompetenzen wie Kooperationsfahigkeit, Sozialkompetenz,
Zeitmanagement und Problemldsefahigkeiten, aber auch Haltungen, zum Beispiel die Wertschéat-
zung von Diversity und eine reflektierende Grundhaltung. Die wissenschaftsbezogenen Schlissel-
kompetenzen beziehen sich auf den Umgang mit wissenschaftlichen Prozessen (Forschung) und
Produkten (Texten) und beinhalten allgemeine Techniken des wissenschaftlichen Arbeitens wie
Quellen- und Textverstandnis, das Verstehen, Bewerten, Integrieren und Prasentieren von For-
schungs- und Arbeitsergebnissen, die Planung, Durchfiihrung, Auswertung und Prasentation eige-
ner Forschungsvorhaben sowie die Fahigkeit, interdisziplinare, historische und gesellschaftliche
Zusammenhange herzustellen. SchlieRlich sind noch spezifisch auf pa&dagogische Berufsfelder
bezogene Schliisselkompetenzen berlcksichtigt, so etwa die Gestaltung sozialer Beziehungen und
die Fahigkeit zur Toleranz gegeniber vieldeutigen péadagogischen Strukturen und Situationen und
eine professionelle Verantwortung in pAdagogischen Feldern.



Die Qualifikation zur Aufnahme von Bachelorstudiengdngen mit Lehramtsoption wird zum einen
durch ein Zeugnis der Hochschulreife nachgewiesen. Ein Zugang ohne diesen Nachweis ist unter
Bedingungen mdglich. Zum anderen kénnen bzw. mussen die Fakultaten insbesondere in den
fremdsprachlichen Fachern, aber auch in Geschichte, Philosophie und den Religionslehren fur das
Lehramt an Gymnasien/Gesamtschulen verpflichtend Fremdsprachenkenntnisse als besondere
studiengangsbezogene Vorbildung verlangen. An der UDE werden jenseits der rechtlich fixierten
Zugangsvoraussetzungen vor allem inhaltlich-qualitative MalRnahmen zur Stéarkung der personli-
chen und beruflichen Selbstreflexion und -einschatzung an Schnittstellen der Lernbiografie disku-
tiert. So pruft das ZLB zusammen mit weiteren Zentren fur Lehrerbildung in NRW, ob das an der
Universitat Bielefeld entwickelte Projekt zum EignungsFeedback standortspezifisch adaptiert wer-
den kann. Fur die Masterstudiengange wurden noch keine Mindestnoten als Zulassungskriterium
definiert. Die Hochschule behalt sich aber vor, solche Mindestnoten festzulegen.

2.3 Curriculare Merkmale der gestuften Lehrerausbildung an der Universitét Duis-
burg-Essen

Das UDE-Modell gestufter Lehrerbildung sieht jeweils vier Bachelor- und Masterstudiengdnge mit
den Lehramtsoptionen Gymnasium/Gesamtschule (GymGe), Berufskolleg (BK), Haupt-, Real- und
Gesamtschule (HRGe) sowie Grundschule (G) vor. Die Fachanteile (Fachwissenschaft und Fachdi-
daktik) im Bachelorstudiengang werden in gleicher Gewichtung studiert. Als drittes Element werden
bildungswissenschaftliche Studien von Beginn an studiert. Das Studium in den Fachern und den
Bildungswissenschaften verlauft weitgehend parallel und fortlaufend tber alle Studiensemester —
eine Ausnahme hiervon bildet lediglich das Lehramt BK in der Kombination beruflicher Fachrichtun-
gen. Dies entspricht dem Grundgedanken einer fachlich fundierten vermittlungsorientierten Qualifi-
kation des Bachelorstudiengangs. Entsprechend bestimmen sich die fachertbergreifenden Elemen-
te oder Schlusselqualifikationen aus der Fachlichkeit heraus und adressieren fachnah den vermitt-
lungswissenschatftlichen Kontext einer im Studiengang angelegten inh&renten Verknipfung der
fachlichen, fachdidaktischen und bildungswissenschaftlichen Anteile. Der Bachelorgrad wird durch
das Fach vergeben, in dem die Bachelorarbeit geschrieben wird. Aufgrund der Mehrfachlichkeit der
Studiengange wird i.d.R. der Bachelor of Arts vergeben. Im Lehramt G wird grundsatzlich der Ba-
chelor of Arts vergeben. Werden zwei affine Facher (mathematisch, naturwissenschaftlich, tech-
nisch) gewahlt, so wird der Bachelor of Science vergeben. Im Lehramt Berufskolleg wird der Ab-
schluss in der Kombination einer grof3en mit einer kleinen beruflichen Fachrichtung, in den Ingeni-
eurwissenschaften der Bachelor of Engineering, in den Wirtschaftswissenschaften der Bachelor of
Science, vergeben.

Die Bachelorstudiengange bereiten auf die Studiengange zum Master of Education in den vier
Lehramtern vor. Um den Wechsel eines Lehramtes moglichst ohne Studienzeitverlangerung vor-
nehmen zu kdnnen, soll eine Durchlassigkeit zwischen den verschiedenen Lehramtsoptionen sys-
tematisch sowohl durch curriculare Schnittstellen (horizontale Polyvalenz), als auch durch modulare
Angleichungen geschaffen werden. Der Umfang dessen ist gleichwohl in den unterschiedlichen
Fachern unterschiedlich ausgepragt. Fur das Lehramt an Grundschulen gilt dies allerdings aufgrund
der Lernbereichsstruktur nur eingeschrankt. Die erneute Vergegenwartigung der Studienentschei-
dung wird in der Bachelorphase zudem durch die Praxismodule und dabei insbesondere durch die
angeleitete Reflexion der Berufswahl im Anschluss an das Orientierungspraktikum gestutzt. Wenn-
gleich die Bachelorstudiengange mit Lehramtsoption priméar auf lehramtsspezifische Masterstudien-
gange vorbereiten, so kénnen sie je nach Fachkultur gleichwohl das Fundament fiir andere fachori-
entierte oder passende interdisziplindre Masterstudiengénge bereiten. Das Ausmalf} dieser vertika-
len Polyvalenz ist in den einzelnen Fachkulturen unterschiedlich ausgepragt.

Der Fachdidaktikanteil je Unterrichtsfach, Lernbereich und beruflicher Fachrichtung soll 20 CP be-
tragen, von denen mindestens 4 CP in der Masterphase verortet sind. Im Lehramt BK mit der Kom-



bination einer grof3en und kleinen beruflichen Fachrichtung soll der Fachdidaktik-Anteil in den bei-
den Fachrichtungen im Verhdltnis zum Studienvolumen (groRRe berufliche Fachrichtung: 140 CP,
kleine berufliche Fachrichtung: 60 CP) gewichtet werden.

Das Modell der Lehramtsausbildung in NRW sieht insgesamt vier Praxisphasen vor. Mit dem Eig-
nungspraktikum, das in der Verantwortung der Schulen liegt und von den Zentren fir schulprakti-
sche Lehrerbildung begleitet wird, wird eine ,Erstbegegnung® intendiert. Den Praxisphasen in der
Bachelor- und Masterphase féllt eine zentrale integrative Funktion zu, um der in der grundstandigen
Lehrerbildung haufig beklagten Vereinzelung der Studienelemente entgegen zu wirken.

Das Bachelorstudium umfasst zwei Praxisphasen, die von Modulen begleitet werden: das Praxis-
modul Orientierung und das Praxismodul Berufsfeld. Das Orientierungspraktikum (OP) liegt allein in
der Verantwortung der Bildungswissenschaften. Es besteht aus einem Schulaufenthalt von mindes-
tens 80 Zeitstunden und einer verbundenen Lehrveranstaltung, die den Schulaufenthalt vorbereitet,
begleitet und nachbereitet. Es ist integriert in ein eigenes Modul (Bachelormodul C) und wird inhalt-
lich vorbereitet mit einer Vorlesung zum Themenschwerpunkt ,Padagogische Professionalitat in
schulischen Handlungsfeldern®. Eine Verzahnung zur schulischen Praxis wird durch die Entwick-
lung von Beobachtungsaufgaben in dieser Veranstaltung angestrebt. Die schulische Praxis, die im
auf die Vorlesung folgenden Schulhalbjahr beginnt, wird durch ein Seminar (Reflexion von Bil-
dungsarrangements) begleitet und nachbereitet. Das obligatorische Berufsfeldpraktikum (BFP) liegt
in der Verantwortung der Fachdidaktiken. Es besteht aus einem Berufsfeldaufenthalt von mindes-
tens 80 Zeitstunden und einer verbundenen Lehrveranstaltung, die den Praxisaufenthalt vorbereitet,
begleitet und nachbereitet. Bei einem auf3erschulischen Berufsfeldpraktikum muss die verbundene
Lehrveranstaltung in ihrer Beschreibung einen Bezug zum gewahlten Berufsfeld und zu den ange-
strebten Kompetenzen ausweisen. Sowohl fur das schulische als auch das auRerschulische Berufs-
feldpraktikum ist im Sinne der angestrebten Internationalisierung ausdricklich die Ableistung im
Ausland zuléssig, insbesondere im Rahmen von Kooperationsvereinbarungen. Grundséatzlich ist die
Mdglichkeit vorgesehen, die Praxismodule durch inhaltliche Schwerpunktsetzungen profilorientiert
zu gestalten und zu verbinden. In diesem Fall ist jeweils eine weitere auf einen Profilschwerpunkt
ausgerichtete Lehrveranstaltung aus den Bildungswissenschaften oder den Fachdidaktiken zu be-
legen.

Das Praxissemester (25 CP) findet im 2. Semester des Masterstudiums statt, ist interdisziplinar
angelegt und liegt in der Verantwortung der Facher und der Bildungswissenschaften. Es umfasst
einen an der Hochschule durchgefiihrten Schulforschungsteil im Umfang von 12 CP und einen
schulpraktischen Anteil in der Verantwortung der ZfsL im Umfang von 13 CP. Es baut die schuli-
sche Praxis an der jeweils angestrebten Schulform weiter aus und realisiert sowohl universitare
Vorgaben als auch Bedarfe des Vorbereitungsdienstes. Weitere 5 CP entfallen auf Lehrerveranstal-
tungen der Facher und Bildungswissenschaften, die den Schulaufenthalt flankieren. Der bildungs-
wissenschaftliche Teil des Praxissemesters greift die Idee des ,Forschenden Lernens” auf, indem
es in eine ,Forschungswerkstatt® eingebettet ist (Mastermodul B). In einer dem Praxissemester
vorausgehenden Veranstaltung (Forschungswerkstatt ) wird ein Studien-, Unterrichts- und/oder
Forschungsprojekt geplant, welches dann im Praxissemester durchgefiihrt wird. Die Reflexion und
Auswertung dieses Projekts findet in einem aufbauenden Seminar (Forschungswerkstatt 1) statt.
Die Praxisphasen an der UDE werden in einem durchgehenden Portfolio dokumentiert. Derzeit
werden die inhaltlich-curriculare Ausgestaltung und allgemeine Details der Durchfihrung (u. a. Zu-
sammenarbeit mit den Studienseminaren, Prifungsverantwortung) in einer ministeriellen Arbeits-
gruppe erarbeitet. Die UDE-spezifische Ausgestaltung der Praxisphasen in Zusammenarbeit mit
den ZfsL erfolgt in einer AG, die unter der Federfiihrung des ZLB Grundelemente definiert.

Die Kreditierung des Praxismoduls Berufsfeld (6 CP) erfolgt aus dem Creditumfang der Facher und
der Bildungswissenschaften. Dies geschieht je nach Lehramt in unterschiedlicher Gewichtung.



Die Bachelorarbeit wird mit 8 CP, die Masterarbeit mit 20 CP kreditiert. Die Masterarbeit wird durch
ein Modul ,Professionelles Handeln wissenschaftsbasiert weiterentwickeln® im Umfang von 9 CP
begleitet.

Im Lehramt fUr Grundschulen werden in einem vertieften Lernbereich oder Unterrichtsfach in der
Bachelorphase 41 und in der Masterphase 25 CP erworben. In den anderen Lernbereichen werden
jeweils 41 und 13 CP erworben. Der bildungswissenschaftliche Anteil betragt 37 und 18 CP. Hinzu
kommen 6 und zweimal 3 CP fur Daz, die Praxisanteile, das Begleitmodul und die Abschlussarbei-
ten. Im Lehramt fur Haupt-, Real- und Gesamtschulen betragt der Anteil der Facher jeweils 59 und
20 CP, die Bildungswissenschaften werden mit 42 und 29 CP kreditiert. Auch hier ist der DaZ-Anteil
mit 6 und zweimal 3 CP hoéher als gesetzlich vorgeschrieben. Hinzukommen auch hier Praxisantei-
le, Begleitmodul und Abschlussarbeiten. Im Lehramt fir Gymnasium und Gesamtschule werden in
den beiden Fachern 68 und 29 CP erworben, der bildungswissenschaftliche Anteil soll 24 und 17
CP umfassen. Auch hier kommen 6 CP DaZ, die Praxisanteile sowie die Abschlussarbeiten inkl.
des Begleitmoduls hinzu. Firr das Lehramt an Berufskollegs gibt es zwei Modelle: Im ersten Modell
werden beide beruflichen Fachrichtungen gleichgewichtig mit 68 und 29 CP studiert. Der bildungs-
wissenschaftliche Anteil macht 24 und 17 CP aus. Hinzukommen wiederum 6 CP fur DaZ, Praxis-
anteile und Abschlussarbeiten nebst Begleitmodul. Im zweiten Modell wird eine grof3e berufliche
Fachrichtung mit 104 und 29 CP studiert, daneben eine kleine berufliche Fachrichtung mit 32 und
29 CP. Die sonstigen Anteile entsprechen denen des ersten Modells.

2.4 Berufsfeldorientierung

Fir Absolvent/innen der Bachelorphase werden unterschiedliche Perspektiven beschrieben, auch
fur aul3erschulische Berufsfelder, wobei vor allem das vermittlungsspezifische Profil als hilfreich fur
den Einstieg in den auBRerschulischen Arbeitsmarkt gesehen wird. Fir die Absolvent/innen der je-
weiligen Lehramter werden je nach Schulformspezifik unterschiedliche Méglichkeiten gesehen, z.B.
fur Bachelor-Absolvent/innen des Lehramts an Grundschulen der Einsatz in vor- oder au3erschuli-
schen Erziehungs-, Forder- und Beratungsfeldern oder fir Absolvent/innen des Lehramts an Be-
rufskollegs der Einsatz in Betrieben oder Institutionen der Bildungsverwaltung im weiteren Sinne.

Der Abschluss der lehramtsbezogenen Masterstudiengange berechtigt jeweils — die Akkreditierung
vorausgesetzt — zum Zugang fur den Vorbereitungsdienst fur die jeweiligen Lehramter. Die lehr-
amtsausbildenden Studiengange sollen fir die Lehramter Grundschule, Haupt-, Real- und Gesamt-
schule, Gymnasium/Gesamtschule und Berufskolleg qualifizieren.

Im Hinblick auf das Berufsfeld Schule waren in der Planungsphase Experten beteiligt, die eine Ver-
zahnung von Forschung, Lehrerbildung und Praxis erméglichen sollten. Dies sollte speziell bei den
Bildungswissenschaften durch Expertise in schulnaher Forschung, Erfahrungen aus der Studien-
planung und durch intensive Zusammenarbeit mit Schulen in anderen Bundeslandern (Rheinland-
Pfalz) sowie Erfahrungen aus bestehenden Kooperationsprojekten (Universitat und Schule, z. B.
das Projekt INDIVE) wie auch durch die Beteiligung von Praktikumsmanagern realisiert werden.
Zudem wurde jeweils die Expertise von Kollegen mit schulformspezifischen Profilen in Arbeits- und
Forschungsschwerpunkten hinzugezogen.

Die Berufsfeldorientierung in den gestuften lehramtsorientierten Studiengangen wird aus Sicht der
Hochschule als spiralcurriculare Ausweitung forschenden Lernens verstanden. Das Primat liegt
dabei auf der schulischen Orientierung, doch auch der im LABG (2009) geforderten Polyvalenz wird
Rechnung getragen, indem fiir das BFP eine auRerschulische Variante mdglich ist. Die verbundene
fachdidaktische Lehrveranstaltung hat einen Bezug zum gewahlten Berufsfeld. Die Vermittlung
aullerschulischer Praktika erfolgt Uber bestehende Vermittlungsstellen in den Fakultaten.

Die Vermittlung der schulischen Praktika in der Bachelorphase erfolgt zentral durch das PfL. Es soll
eine angemessene Verteilung der Praktikanten und eine damit vertretbare Belastung der Prakti-



kumsschulen in der Region sicherstellen. Die Qualitdt der Betreuung ist durch die jahrelange Zu-
sammenarbeit mit den Kooperationsschulen gesichert und soll durch den Aufbau eines Men-
tor/innennetzwerks verbessert werden.

Fur das Praxissemester in den Masterstudiengéngen suchen Ministerium, Universitaten, Studien-
seminare bzw. ZfsL und Schulen in einer gemeinsamen Arbeitsgruppe nach einem praktikablen
Verfahren zur Platzvergabe.

Bewertung

Die institutionelle Kooperation zwischen Universitéat Duisburg-Essen, Schulen und ZfsL soll in einer
Organisationsregelung des Zentrums fir Lehrerbildung (ZLB) verankert werden. Dem Vorstand des
ZLB wird ein/e Vertreter/in der ZfsL in beratender Funktion angehdéren und je ein/e Vertreter/in der
ZfsL und der Schulen werden stimmberechtigte Mitglieder in der Mitgliederversammlung des ZLB.
Auch aus diesem Grund sollte die Organisationsreform des Zentrums flr Lehrerbildung moglichst
schnell abgeschlossen werden. Die Facher und das Zentrum fir Lehrerbildung sollten aus ihren
jeweiligen Kompetenzbereichen eng miteinander kooperieren (s. Hinweis 1). Ferner wird eine
.Permanente gemeinsame Steuerungsgruppe Praxissemester” eingerichtet, die paritatisch mit Ver-
tretern des ZLB und der ZfsL besetzt sein wird. Sinnvoll ware auRerdem die beratende Teilnahme
einer Vertreterin oder eines Vertreters des LZB an den Studienseminarkonferenzen zumindest ei-
nes der ZfsL. Die fur die erfolgreiche Durchfiihrung des Praxissemesters notwendigen Kooperati-
onsbeziehungen und Absprachen zwischen Universitat, Zentren fir schulpraktische Lehrerbildung
und Schulen missen auf der Ebene der Facher weiterhin im gesamten Einzugsgebiet der Universi-
tat engagiert angebahnt werden. Dies betrifft insbesondere die inhaltliche Abstimmung zu den Pra-
xisanteilen, die Entwicklung eines Organisationsrasters und die verbindliche Benennung von Ver-
antwortlichen (s. Hinweis 2). Die Universitéat, die ZfsL und die Schulen werden Ressourcen einfor-
dern missen, um die sinnvolle Ausgestaltung und Durchfihrung des Praxissemesters leisten zu
kénnen.

Fir das Fach Sport liegt bereits ein Entwurf fur eine Ordnung fur Berufsfeldpraktika vor, die den
Geltungsbereich, Ziele und Kompetenzen, den Praktikumsausschuss, die Durchfiihrung des Berufs-
feldpraktikums sowie Nachweis, Anerkennung und Bewertung des BFP regelt. Eine hochschulweite
Regelung steht noch aus. Deshalb muss das Konzept zum Berufsfeldpraktikum hinsichtlich der
konkreten Ausgestaltung in den Fachern weiterentwickelt werden (s. Auflage A 1.4).

Zusammenfassend kann konstatiert werden, dass die Berufsfeldorientierung der Teilstudiengéange
gegeben ist. Die Hochschule hat sich bei der Planung der Teilstudiengdnge an langerfristigen An-
forderungen maoglicher Berufsfelder, insbesondere der Lehramter, orientiert und Vertreter/innen
potentieller Berufsfelder an der Planung beteiligt. Die Teilstudiengange enthalten Elemente, die
einen Beitrag zur Qualifizierung der Studierenden zur Aufnahme einer qualifizierenden Berufstétig-
keit leisten und die Studierenden werden zum wissenschaftlichen Arbeiten beféhigt.

2.5 Ubergreifendes zur Studierbarkeit

Die beteiligten Fakultaten tragen gemeinsam die Verantwortung fur die Lehrerbildung — einschliel3-
lich ihrer Evaluation — und arbeiten zur Férderung und Koordinierung von Lehre und Studium zu-
sammen. Die Grundordnung der UDE regelt die Zustandigkeit Uber einen gemeinsamen beschlie-
Renden Ausschuss fur die Lehrerbildung (AfL) und das ZLB. Auf der Leitungsebene wird die fakul-
tatstibergreifende Verantwortung fiir die Lehrerbildung vom Prorektor fur Studium und Lehre wahr-
genommen.

An der UDE sind Einrichtungen/Gremien institutionalisiert, die die Lehrerbildung aus unterschiedli-
chen Funktionen und Perspektiven betrachten: Das ZLB vertritt zusammen mit dem AfL die facher-



Ubergreifenden Belange der Fakultaten im Bereich der Lehrerbildung. Es hat die Aufgaben der in-
haltlichen und zeitlichen Abstimmung des Lehrangebots sowie der Mitwirkung bei der Gestaltung
der Praxisphasen und bei ihrer Evaluation. Beide implementieren gemeinsam mit den Fakultéten
und dem Rektorat MalBnahmen zur Optimierung der Lehrerbildung. Zur Verbesserung der Planung
und Entscheidungsbildung soll die Trennung zwischen ZLB (ohne Beschlusskompetenz aber mit
Verwaltungsausstattung) und AfL (mit Beschlusskompetenz aber ohne Verwaltungsausstattung)
durch eine Zusammenfiihrung dieser beiden Einrichtungen iberwunden werden. Uber diese Kons-
tellation soll das ZLB starker die Gesamtplanung und die Qualitatssicherung von Lehre an der UDE
Ubernehmen und voranbringen.

Das ZLB soll die professionelle Handlungsfahigkeit zukiinftiger Lehrer/innen unterstiitzen und somit
zur Qualitatssicherung im Lehramtsstudium beitragen. Es ist damit Knotenpunkt fir Konzepte und
MaRnahmen zur Verbesserung von Lehre und Forschung und fir die Initiierung/Koordinierung von
facherubergreifenden Forschungsvorhaben im Bereich Lehrerbildung. Das Praktikumsbiro (PfL)
wurde ebenfalls dem ZLB, Bereich Schulpraxis, zugeordnet. Das ZLB hat einen wissenschaftlichen
Beirat, der die Lehrerbildung aus den Perspektiven der Bildungswissenschaften und der Qualitéts-
sicherung an der Schnittstelle zwischen Ministerium und Universitat unterstiitzend und kritisch be-
gleitet. Das ZLB hat die Aufgabe, die Lehrerbildung insgesamt zu profilieren und weiterzuentwi-
ckeln, sie universitatsintern zu koordinieren und auf3eruniversitar zu vertreten. Es hat die Méglich-
keit, Forschung durchfiihren zu kdnnen, die an den Aufgabenstellungen des ZLB orientiert ist, und
Forschungsunterstiitzung zu betreiben, soweit dies nicht die Belange des Science Support Centers
(SSC) berthrt.

Das ZLB und die Studienseminare Duisburg, Essen, Oberhausen, Kleve und Krefeld haben ein
Konzept zur gemeinsamen Gestaltung des Praxissemesters (ZLB und ZfsL) skizziert.

Das Prifungsamt regelt die Verwaltung und das Management von Prifungen. Hierfir stehen dem
Prifungsamt zurzeit 29 Mitarbeiter/innen zur Verfugung.

Folgende Mdoglichkeiten der Studienberatung sind vorgesehen: Das Akademisches Beratungs-
Zentrum Studium und Beruf (ABZ) informiert u. a. Uber die Studienmdglichkeiten im Lehramt, den
Studienaufbau der Lehramtsstudiengange, die Studienanforderungen in den Unterrichtsfachern, die
aktuellen Zulassungsbedingungen und das Berufsfeld Lehrer. Es organisiert jedes Semester die
Orientierungswoche, gibt u. a. das Beratungsverzeichnis und die Broschlre ,Durchblick heraus.
Die AG Lehramt bietet studentische Studienberatung fir das bildungswissenschaftliche Studium im
LA HRGe, LA Gym/Ge. In der Orientierungswoche vor Semesterbeginn fihrt sie verschiedene Ein-
fuhrungsveranstaltungen durch. Weitere, priméar fachliche, studentische Beratung findet durch die
Fachschaften statt. Die Studienfachberater/innen beraten in den Fachern zu fachlich-
organisationsbezogenen Fragen im Lehramtsstudium. Die Studienfachberater/innen sind die An-
sprechpartner, wenn es um die Anerkennung von Prifungsleistungen geht.

Das Praktikumsbiro (PfL) ist verantwortlich fir die Koordination der Schulpraktika und berét die
Studierenden diesbeziiglich.

Zur besseren Orientierung an der Universitat und im Studium hat das ZLB 2008 ein zentrales Onli-
ne-Serviceportal mit gebiindelten Informationen rund um das Lehramtsstudium als ,social software”
in Form eines Wikis geschaffen. Das ZLB bietet Informationsveranstaltungen zu den verschiedenen
Studienphasen an. Bei Beschwerden, Konflikten und Problemen ist es Anlaufstelle.

Mit der Einfihrung der gestuften Lehrerbildung wird die Prifungsverwaltung grundlegend neu orga-
nisiert.

Studierbarkeit soll durch unterschiedlichen MafRhahmen sichergestellt werden: Im Hinblick auf die
Studienstruktur empfiehlt die UDE den Fachern eine semestergenaue Verteilung der Credit Points.
Ein Konzept zur Vermeidung von Uberschneidungen wird entwickelt. Zudem werden insbesondere
in den Fachern mit groRen Studierendenzahlen viele der Pflichtveranstaltungen semesterlich und -
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sofern mdglich - auch parallel angeboten, um Verzégerungen im Studienablauf méglichst zu ver-
meiden.

Die Rahmenprifungsordnung fir lehrerbildende Bachelor-Teilstudiengange lasst Teilprifungen zu,
wenn diese didaktisch begriindet sind. Fir die Master-Teilstudiengdnge sind Teilprifungen (mit
Ausnahme des Begleitmoduls zum Praxissemester) nicht zugelassen. Prufungen kénnen zweimal
wiederholt werden und es ist gewahrleistet, dass jede studienbegleitende Priifung innerhalb von
zwei aufeinander folgenden Semestern mindestens zweimal angeboten wird.

In den Bachelorstudiengéangen mit Lehramtsoption ist im Praxismodul Orientierung eine Beratung in
Form eines Mentorengesprachs vorgesehen, das nach der Praxisphase stattfindet. Hier soll den
Studierenden ermdglicht werden, ausgehend von den Praxiserfahrungen ihre personalen, fachli-
chen und sozialen Kompetenzen zu reflektieren und Entwicklungsaufgaben fir das weitere Studium
zu entwerfen. Grundsatzlich besteht die Mdéglichkeit, an dieser Stelle auch auf auBerschulische
Berufsfelder, fur die die oben genannten Bachelorprogramme qualifizieren, hinzuweisen. Weiterge-
hende Beratungsangebote werden hochschullibergreifend angeboten (ABZ).

Die Universitat hat ein Mentoring-System eingefuihrt, das helfen soll, Studierende in ihren persén-
lichen, fachlichen und strategischen Kompetenzen so zu starken und zu unterstiitzen, dass sie ihr
Studium erfolgreich meistern, ihre Studienzufriedenheit steigt, lange Studienzeiten vermieden und
die Absolventenzahlen erhéht werden.

2.6 Qualitatssicherung

Zur internen Qualitatssicherung hat die UDE ein Managementsystem etabliert. Es sollen dabei die
Instrumente der Ziel- und Leistungsvereinbarungen, der Budgetierung, des Controllings und das
2005 etablierte universitatseigene System der Qualitdtsentwicklung ineinandergreifen. Mit der Um-
setzung ist u. a. das Zentrum fir Hochschul- und Qualitatsentwicklung (ZfH) als zentrale wissen-
schaftliche Serviceeinrichtung betraut. Wesentliches Ziel der Hochschule ist es, Aktivitdten zur For-
derung der Lehr-, Lern-, Forschungs- und Dienstleistungsqualitat zu intensivieren und in einen die
ganze Universitat umfassenden, zyklischen Prozess der Qualitatsentwicklung einzubinden.

Die Evaluationsordnung sieht fur alle Einheiten vor, in einem Turnus von funf bis sechs Jahren die-
ses Verfahren eigenverantwortlich umzusetzen. Das ZfH begleitet den gesamten Prozess hierbei
methodisch und organisatorisch. Die institutionelle Evaluation an der UDE folgt dem géngigen Ver-
fahrensablauf aus Selbstbewertung und kollegialer Fremdbewertung und orientiert sich an den
Standards and Guidelines der ENQA.

Die Evaluation der Lehre durch studentische Lehrveranstaltungsbewertung ist flaichendeckend im-
plementiert. Die Befragungen sollen nach etwa 2/3 des Semesters durchgefiihrt werden, so dass
die Ergebnisse zum Semesterende mit den Studierenden diskutiert werden kénnen. Diese Rick-
meldegesprache sind als Teil des Lehrevaluationsprozesses in der Evaluationsordnung festge-
schrieben.

Absolventen werden jeweils bei ihrem Studienabschluss zur Einschétzung ihres Studiums und ihrer
beruflichen Laufbahn befragt. Die Auswertung der Befragungen erfolgt als intern veroffentlichter
Bericht, durch den die Fakultatsleitungen Hinweise erhalten auf: Weiterbildungsbedarf, Optimierung
der Studienberatung, berufliche Orientierung und Beschéftigungsfelder sowie Qualitatskriterien fur
erfolgreiche Studienverlaufe.

Geeignete QualitatssicherungsmalRnahmen fir facheribergreifende Aspekte sind in Abstimmung
mit den Fakultaten zu entwickeln. Das ZLB hat 2008 eine online-Lehramtsstudie durchgefihrt. Ziel
war es, zu einem umfassenden Bild der Lebenssituation, der Studienmotivation, des Studierverhal-
tens und der Studienzufriedenheit der Lehramtsstudierenden zu gelangen. Die Studie wird zu weite-
ren Planungen (z. B. Konzeption von Studienpléanen, Uberschneidungsfreiheit) herangezogen.
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Das Verfahren zur Berufung von Hochschullehrern soll eines der zentralen hochschulinternen
Steuerungsinstrumente fir die Qualitatssicherung in Forschung und Lehre sowie fiir die Hochschul-
entwicklung darstellen. Die Berufungsordnung der UDE sieht bei Ausschreibung einer Fachdidak-
tikprofessur vor, dass der Berufungskommission zwei Hochschullehrer/innen mit fachdidaktischer
Stellendenomination, von denen mindestens eine fachnah sein soll, als stimmberechtigte Mitglieder
angehdren. Das ZLB gehort bei der Besetzung von Stellen der allgemeinen Didaktik sowie von
fachdidaktischen Stellen der Berufungskommission als beratendes Mitglied an. Erwinscht ist der
Nachweis einer dreijahrigen Schulpraxis der Bewerber. Das Modulangebot an der UDE zum NRW-
Zertifikat ,Professionelle Lehrkompetenz fiir die Hochschule® folgt den aktuellen Empfehlungen des
Wissenschaftsrates zur ,Qualitdtsverbesserung von Lehre und Studium® zur ,Qualifizierung fir die
Lehre®.

Seit der Einrichtung des neuen ZfH hat eine kontinuierliche Profilscharfung der hochschuldidakti-
schen Angebote in den Bereichen Professionalisierung der Lehre und Qualitatsverbesserung des
Studiums stattgefunden. Zurzeit werden von der Hochschule vier Kernaufgaben identifiziert. Hoch-
schuldidaktische Angebote der UDE unterstiitzen: Wissenschaftler, ihre Lehr- und Beratungskom-
petenz zu professionalisieren; die Qualitatsentwicklung und die Entwicklung von Schlusselqualifika-
tionen im Studium durch ein hochschulweites Tutorienprogramm; Lehrende, Tutoren, Arbeitsgrup-
pen, Fakultiten und Gremien in der Qualitdtsentwicklung von Studium, Lehre und
Studiengangsentwicklung durch Beratung, Coaching, Supervision und Lehrhospitationen; um die
hochschuldidaktischen Angebote auf die Bedarfe abzustimmen, werden Innovationsprojekte zur
innerinstitutionellen Hochschulforschung durchgefiihrt.

Zur Bewertung des hochschulweiten Modells und der Gbergeordneten Aspekte zur Berufsfeldorien-
tierung, der Studierbarkeit und der Qualitatssicherung wird auf den Bewertungsbericht der Gutach-
tergruppe zur Modellbetrachtung verwiesen. Zuséatzlich merken die Gutachterinnen und Gutachter
im Rahmen der Begutachtung des Pakets ,Kunst und Sport“ folgende Punkte an:

e Die Organisationsreform des Zentrums fir Lehrerbildung sollte mdglichst schnell abgeschlos-
sen werden. Die Facher und das Zentrum flr Lehrerbildung sollten aus ihren jeweiligen Kom-
petenzbereichen eng miteinander kooperieren.

e Die fur die erfolgreiche Durchfihrung des Praxissemesters notwendigen Kooperationsbezie-
hungen und Absprachen zwischen Universitat, Zentren fir schulpraktische Lehrerbildung und
Schulen mussen auf der Ebene der Féacher weiterhin im gesamten Einzugsgebiet der Universi-
tat engagiert angebahnt werden. Dies betrifft insbesondere die inhaltliche Abstimmung zu den
Praxisanteilen, die Entwicklung eines Organisationsrasters und die verbindliche Benennung
von Verantwortlichen.

e Die Angemessenheit des veranschlagten Workloads muss im Akkreditierungszeitraum beo-
bachtet werden. Dabei sollten die verwendeten Instrumente um lehramtsstudiengangsspezifi-
sche Anteile ergadnzt werden und je nach Erfahrungen einer Revision unterzogen werden.

e Bei der Umsetzung des Zeitfensterkonzepts sollten die Besonderheiten der kiinstlerischen
Praxis berticksichtigt werden.
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3. Zu den einzelnen Teilstudiengangen
3.1 Teilstudiengang Kunst
3.1.1 Profil und Ziele

Je nach Schulform unterscheiden sich die Kompetenzprofile. Der Bachelorstudiengang an Gym/Ge
soll Grundlagen in Fachdidaktik, -wissenschaft und -praxis mit Fokus auf einem erweiterten kunst-
praktischen Repertoire visueller Kultur, seinen spezifischen kunst- und medientheoretischen Kon-
texten und Vermittlungsformen sowie deren Ausweitung auf die fachibergreifende wissenschafts-
orientierte Reflexion liefern. Die Kompetenzprofile fir Grund-, Haupt- und Realschule lassen dabei
Aspekte aul3er Betracht oder Variieren das Anspruchsniveau der genannten Kompetenzen.

Die Absolvent/innen sollen tber grundlegende strukturiert aufgebaute Wissensbestéande in Kunst-
wissenschaft, Kunsttheorie, im padagogisch vermittelnden Feld der Kunstpadagogik und Kunstdi-
daktik, sowie im Feld der Kunstpraxis verfigen, die sie in komplexen Wissenschaftskontexten an-
wenden konnen. Sie sollen grundlegende kunstwissenschaftliche Kenntnhisse und methodische
Verfahren zur historischen Verortung und Beurteilung von Kunst bzw. visueller Kultur und zur sozia-
len geschlechtsspezifischen und kunstpolitischen Verflechtung kinstlerischer und nicht-
kunstlerischer Medien beherrschen und im Rahmen der Kunstdidaktik und Kunstpédagogik wissen-
schaftsorientierte Fahigkeiten und Kenntnisse um kunstdidaktische Unterrichtsmodelle und Metho-
den erworben haben. Sie sollen mit theoretisch reflektierten Lernangeboten in Kindern und Jugend-
lichen das Verstandnis fur die Teilhabe an kulturellen Prozessen wecken, zugleich deren Wissen
um die Historizitat und Konventionalitat von Kunst und Kultur férdern und deren bildnerische Ent-
wicklungen, Ausdrucksformen und Dispositionen sowohl in ihren individuellen als auch in ihren ent-
wicklungstypischen bzw. kulturell gepragten Erscheinungsformen beurteilen kénnen. Sie sollen
zudem Uber ein grundlegendes medientbergreifendes Repertoire von kinstlerischen Techniken
und Arbeitsmethoden verfligen, das es ihnen erlaubt, aussagekréftige Artefakte zu erstellen und
eigenstandige kinstlerische Positionen wissenschatftlich reflektiert zu entwickeln. Sie sollen schliel3-
lich Uber Beurteilungskriterien eigener kunstlerischer Praxis, sowie Grundlagen kunstlerischen For-
schens verfligen, die es ihnen ermdglichen, Kindern mit der Kunst ein Ausdrucks- und Reflexions-
medium zu erschliel3en, welches Phantasie und Imagination einen weiten Raum bietet und ihnen
erlaubt, sich einem eigenstandigen asthetischen Ausdruck anzunahern. Der Ein-Fach-
Bachelorstudiengang will dabei insbesondere nicht-schulische Vermittlungstechniken in den Vor-
dergrund ricken und den Fokus dabei auf der besonderen Engfuihrung wissenschaftsorientierter
Reflexion mit der konzeptuell/forschend verstandenen kinstlerischen Praxis legen, was hohe Antei-
le des Eigenstudiums und projektorientierter kunstpraktischer Inhalte einschlief3t.

Im Masterstudiengang fir Gym/Ge sollen Absolvent/innen vertiefte kunstdidaktische Forschungs-
Konzepte kennen- und reflektieren lernen und in der Lage sein, Unterrichtsansatze und
-methoden unter Beriicksichtigung neuer fachlicher Erkenntnisse weiterzuentwickeln. Sie sollen
Uber ein Problembewusstsein fir fachdidaktische Fragestellungen, vor allem in Bezug auf schuli-
schen Kunstunterricht der Gymnasien und Gesamtschulen und dessen Planung, Durchfiihrung und
Auswertung verfigen und vertiefte Kenntnisse zur historischen und aktuellen Verortung von Kunst
bzw. visueller Kultur besitzen und kunstwissenschaftliche Methoden selbstandig und umfassend
reflektiert einsetzen kénnen, um sich anhand von spezifischen Fragestellungen mit der Positionie-
rung der Kunst und Kunstwissenschaft auseinanderzusetzen. Sie sollen in der Lage sein, zeitaktu-
elle kunsttheoretische Entwirfe vorzustellen bzw. eigene Zugénge zu entwickeln und zu diskutieren
sowie mit alltagsasthetischen performativen Kontexten in Beziehung zu setzen und die Prinzipien
avancierter kunstlerischer Verfahren kennen und diese eigenstandig und sachbezogen anwenden
sowie im vertieften Zusammenhang der historischen und zeitgendssischen Kunst verorten kdnnen.
Sie sollen ein vertieftes kinstlerisches Konzept entwickeln, das sie im Rahmen eines Projektes mit
unterschiedlichen Medien umsetzen und reflektiert darstellen kénnen sowie die im Studium erwor-
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bene fachdidaktische, fachwissenschaftliche und fachpraktische Kompetenz vernetzen und sie im
Sinne ihrer Masterarbeit methodenbewusst optimieren kénnen. Die Kompetenzprofile der Master-
studiengénge fir das Einzelfach bzw. die anderen Schulformen variieren diese Anspriiche.

Bewertung

Profil und Ziele des Fachs Kunst in den Bachelor- und Masterstudiengdngen sind nachvollziehbar
und transparent dargestellt. Sie entsprechen den Landergemeinsamen inhaltlichen Anforderungen
fur die Fachwissenschaften und Fachdidaktiken in der Lehrerbildung. Die Studierenden eignen sich
Grundlagen und vertiefende Kompetenzen im fachbezogenen wissenschaftlichen Denken und Ar-
beiten an, sammeln Erfahrungen in verschiedenen Bereichen der kiinstlerischen Arbeit und lernen,
selbst kiinstlerische Arbeitsprozesse zu initiieren und zu strukturieren. Mit der Férderung und Refle-
xion kiinstlerischer Kreativitat, kiinstlerischen Urteilsvermdgens und diverser Vermittlungsstrategien
in- und auRerhalb des Berufsfeldes Schule werden nicht nur berufsbezogene Kompetenzen, son-
dern auch die Fahigkeit und Bereitschaft zur gesellschaftlichen Partizipation, insbesondere im kultu-
rellen Feld, herausgebildet. Es wéare wiinschenswert, wenn der Kompetenzerwerb zukunftiger Leh-
rer/innen auch hinsichtlich der Schulformen- und Schulstufenspezifik in den Curricula und Modulbe-
schreibungen deutlich wiurde (s. Empfehlung E I.1). Die wechselseitige Bezugnahme von Fachwis-
senschaft, Fachdidaktik, kinstlerischer bzw. sportlicher Praxis und Schulpraxis sollte in den Kompe-
tenzbeschreibungen und bei den Prufungen deutlicher werden (s. Empfehlung E I.2).

Das Fach Kunst fugt sich konsistent in das hochschulweite Modell der Lehramtsausbildung. Die
Leistungspunkt-Werte nach § 1 LZV werden erreicht. Die dort angegebene Mindestzahl der fachdi-
daktischen Leistungen (15 CP) wird den allgemeinen Prinzipien der Universitat Duisburg-Essen
zufolge (20 CP) entsprechend sogar deutlich tiberschritten.

Insbesondere im fachspezifischen Umgang mit alteren und neuen Medien wird verallgemeinerbare
und Ubergreifende Medienkompetenz erworben (vgl. § 10 LZV).

3.1.2 Curriculum

Fur das Fach Kunst muss zur Zulassung die Eignung nachgewiesen werden. Das Auswahlverfah-
ren findet einmal jahrlich statt, Bewerber/innen muissen je nach Schulform 15 und 25 originale Ar-
beitsproben in kinstlerischen Medien ihrer Wahl einreichen, die von einer Kommission im Auftrag
des Prifungsausschusses fur das Fach Kunst mit Lehramtsoption gesichtet und mit geeigneten
Bewerberinnen auf Einladung diskutiert werden.

Alle finf schulformbezogenen Bachelorteilstudiengéange im Fach Kunst spiegeln in ihrer Modulstruk-
tur die Bereiche Kunstwissenschaft, Kiinstlerische Praxis und Kunstdidaktik. Am Anfang jedes Stu-
diums stehen jeweils mindestens ein Grundlagenmodul in Kunstwissenschaft und -didaktik sowie
ein Modul Kinstlerische Praxis. Die Kreditierungen sind unterschiedlich je nach angestrebtem
Lehramt (h6chste CP-Zahl 32 im Einzelfach, niedrigste CP-Zahl 14 im Grundschulstudium). AuRRer
im Einzelfachstudium verbinden die Grundlagenmodule kunstwissenschaftliche und -didaktische
Lehrveranstaltungen. Im Einzelfachstudium gibt es ein Modul ,Grundlagen der fotografischen Theo-
rie“ und auBer im Grundschulstudium wird in allen anderen vier Teilstudiengangen ein Modul
»Grundlagen der Fotografie* bzw. ,Grundlagen der fotografischen Praxis“ (Einzelfach) angeboten
(CP-Zahl 16 im Einzelfach, 6 in den anderen Studiengangen).

Die Aufbaumodule enthalten die Bereiche Kunstwissenschaft und Kinstlerische Praxis mit wiede-
rum der hochsten CP-Zahl im Einzelfach (74) und der niedrigsten im Grundschulstudium (22). In
mehreren Studiengdngen werden Kunst und Kunstwissenschaft, Kunstdidaktik und Kunstpraxis
sowie Kunstwissenschaft und Kunstdidaktik in Modulen zusammengefasst. Alle finf Studiengénge
enthalten zudem ein Modul ,Asthetisches Verhalten von Kindern und Jugendlichen* (mit unter-
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schiedlicher Kreditierung zwischen 12 im Einzelfach und 5 im Grundschulstudium.

Im viersemestrigen Masterstudium werden die Module Kunstdidaktik (Einzelfach, 7), in den anderen
Studiengangen Kunstwissenschaft und Kunstdidaktik (5, 6 oder 9 CP) absolviert. Fur das Lehr-
amtsstudium Grundschule wird neben dem einfachen auch ein vertieftes Masterstudium angeboten,
hier gibt es das Modul Kunst und Kunstwissenschaft (10 CP). Fur das Berufskolleg und das Lehr-
amt Gymnasium/Gesamtschule sowie im Einzelfach tritt neu das Modul Asthetik und Kunstwissen-
schaft dazu (5 bzw. 10 CP); auBerdem gibt es hier noch 6 bzw. 12 CP fir die kiinstlerische Praxis.
Nach dem einheitlich mit 25 CP belegten Praxissemester wird fir alle ein Kolloquium angeboten,
dessen CP-Zahlen stark differieren (zwischen 18 und 6). Ein Begleitmodul zur Masterarbeit zeigt
Punktzahlen zwischen 6 und 2.

Bewertung

Die Zugangsvoraussetzungen sind klar definiert. Die Eignungsprifung wird als Mappenprifung
durchgefiihrt. Einige Kriterien werden in der Prifungsordnung aufgezahlt; dartber hinaus erlaubt
das éasthetische Urteil keine im Vorhinein festgelegten Kriterien. Studienbewerber/innen, deren
Mappen angenommen werden, kdnnen zu einem Gesprach eingeladen werden.

Das Curriculum bildet die fachiblichen Bereiche Kinstlerische Praxis, Kunstwissenschaft und
Fachdidaktik ab und enthalt auer im Grundschulstudium zusétzlich den Bereich Fotografie. Dass
er ausdriucklich mit eigenem Modul erscheint, ist Uberzeugend, und kann durchaus als (historisch
und regional Uberzeugendes) Alleinstellungsmerkmal des Fachs Kunst an der Universitat Duisburg-
Essen gelten, obgleich Fotografie selbstverstandlich auch an anderen Universitaten und Akademien
gelehrt wird — nur meist eher verborgen in anderen Modulen.

Insgesamt ist die Modulstruktur nicht nur aufgrund der vielen Varianten von Studiengang zu Studi-
engang, sondern auch und vor allem aufgrund der zahlreichen Module, die zwei Bereiche koppeln,
recht unubersichtlich. Zwar ist es nachvollziehbar, dass die einzelnen Bereiche méglichst frih im
Studium aufeinander bezogen werden sollen, die Frage jedoch, wie dies geschieht, wenn das Mo-
dul sich doch wieder in einzelne Lehrveranstaltungen gliedert (s. Modulhandbuch), bleibt offen. Je
nach den Erfahrungen im Akkreditierungszeitraum ware noch einmal zu prifen, ob eine Modulstruk-
tur, in der die Module den jeweiligen Bereichen entsprechen, die Fachanteile besser sichtbar wer-
den lieRe als das jetzige Modell.

Die kunstlerische Praxis findet in Werkstéatten, Ateliers und Kursen statt. Sie kommt in Bachelor-
und Masterstudium zusammengenommen insgesamt auf eine angemessene Grolienordnung (Ein-
zelfach 76 CP, Berufskolleg und Gymnasium 51 CP, HRGe 45 CP, Grundschule 22 + 10 CP in der
vertieften Mastervariante). Allerdings verbergen sich in diesen Zahlen mehrere Mischmodule von
Kunst und Kunstwissenschaft sowie von Kunstdidaktik und Kunstpraxis. Die Modulhandbucher
vermitteln zu diesen Mischmodulen ein unubersichtliches Bild — manche Module bieten Gberzeu-
gende Kooperationsmodelle bis zur Verschmelzung der Bereiche an, in anderen stehen unter-
schiedliche Lehrveranstaltungen nebeneinander. Es wird empfohlen, die fachdidaktischen Anteile
starker zu konturieren und sie auch im Modulhandbuch und den Studienverlaufsplanen deutlicher
auszuweisen (s. Empfehlung E 11.1). Das Praxissemester sollte nicht nur vor-, sondern nach Mdglich-
keit auch nachbereitet werden. Der fachdidaktische Anteil sollte dabei deutlich werden (s. Empfehlung
E 11.3). Die Bereiche ,Diagnose und Forderung“ missen in der Fachdidaktik verortet werden (88 3,
4,5 LZV) (s. Auflage A 11.1).

Zudem verwirrt die in sehr vielen Modulen angegebene Kategorie Wabhlpflicht: Es wird empfohlen,
die Modulbeschreibungen so zu formulieren, dass klar ist, welche Wahlmdglichkeiten zur Verfiigung
stehen (s. Empfehlung E 11.5).

Die Konzeption des Moduls ,Kolloquium® im Masterstudium ist diskussionswiirdig. Es wird empfoh-
len, die Konzeption des Kolloquiums zu prazisieren und dabei zu priufen, inwiefern die sehr stark
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differierenden Leistungspunktzahlen sich auch in unterschiedlichen Dimensionen der Inhalte, Ziele,
Verfahren und avisierten Kompetenzen spiegeln (s. Empfehlung E 11.4).

Es fallt auf, dass mitunter Modulteilprifungen durchgefiihrt werden bzw. sich Prifungsanforderun-
gen nur auf eine von mehreren Lehrveranstaltungen des Moduls beziehen. Zudem sind die Erwar-
tungen an die Prufungsleistungen nicht ausreichend bestimmt. Im Bachelorstudium muss in der
Regel pro Modul eine, das gesamte Modul umfassende Priifung vorgesehen werden. Im Master-
studium mussen alle Module mit einer Modulabschlussprufung abgeschlossen werden (s. Auflage A
I.1). In den Modulhandbiichern missen die geforderten Priifungsleistungen hinsichtlich Art, Dauer
bzw. Umfang definiert werden. Es muss klar werden, ob es sich um additive Anforderungen oder
um Alternativen handelt (s. Auflage A 1.2). Dabei muss darauf geachtet werden, dass die Studie-
renden eine Varianz an Prifungsformen kennenlernen (s. Auflage A 1.3).

Die Lernergebnisse bzw. die zu erwerbenden Kompetenzen der einzelnen Module stimmen mit den
Gesamtzielen der Teilstudiengénge Utberein.

3.1.3 Studierbarkeit (teilstudiengangsspezifische Aspekte)

Fur die einzelnen Module werden Modulverantwortliche benannt. Dartber hinaus Gibernehmen die
Lehrenden die fachspezifische Beratung (Studium und Prufungen) der Studierenden in regelméfig
stattfindenden Sprechstunden. Uber die Zustandigkeiten informiert im Einzelnen die Homepage des
Instituts. Da alle Lehrenden Uber die Woche verteilt prasent sind und Sprechstunden anbieten so-
wie in dringenden Fragen per Mail zu erreichen sind, haben die Studierenden laut Antrag immer
Gelegenheit, aktuelle Fragen auch kurzfristig zu klaren.

Dartber hinaus unterliegt das Fach Kunst dem Mentoring-System der Fakultat fir Geisteswissen-
schaften. Studierende, die das Fach Kunst als Erstfach belegen, sind hierin von der Einschreibung
an eingebunden. Zu dem Mentoring-Programm gehéren u.a. eine Einflihrungsveranstaltung, regel-
maiige Treffen zwischen den Studierenden und Tutoren bzw. den Professoren des Fachs.

Bewertung

Die Universitat Duisburg-Essen bietet den Studierenden eine umfassende studiengangsbezogene
Beratung. Inshesondere im Gesprach mit den Studierenden wurde deutlich, dass sie sich von den
Dozenten in ihrem Fach sowohl in fachlicher wie auch in organisatorischer Hinsicht sehr gut betreut
fuhlen. Unterstutzt wird die umfassende Betreuung der Studierenden durch das Mentoring-
Programm in der Fakultat Geisteswissenschaften und durch weitere Beratungsangebote der Uni-
versitat.

In der aktuellen Fassung des Modulhandbuchs sind fiir jedes Modulelement eigene Prifungen fest-
gesetzt. Die Prufungsdichte ist vergleichsweise hoch. Damit die Prifungsbelastung gesenkt werden
kann, sind Modulabschlussprifungen nétig (s. Auflage A 1.1). Um den Studenten die Studienorgani-
sation zu erleichtern, missen die Prifungen in Umfang bzw. Dauer und Art genauer definiert wer-
den, insbesondere was den Zeitraum am Ende des Semesters und der vorlesungsfreien Zeit betrifft
(s. Auflage A 1.2). Fur die einzelnen Prifungen werden verschiedene Formen angegeben, wobei
dann von den Lehrenden zu Beginn der Lehrveranstaltungen festgelegt werden muss, welche Pri-
fungsform zum Einsatz kommt (s. Auflage A 1.2). Es muss sichergestellt werden, dass die Studie-
renden im Verlauf ihres Studiums verschiedene Prifungsformen durchlaufen (s. Auflage A 1.3).
Damit kann auch die Arbeitsbelastung wéhrend des Studiums im Rahmen gehalten werden.

Die Eingangsvoraussetzungen werden durch die Eignungspriifung sichergestellt, allerdings ist es
notwendig, diese Eignungsprifung nach Schulform zu differenzieren. Da hier bereits fachliche Fa-
higkeiten abgepruft werden, ist zu erwarten, dass die Studierenden eine hohe Motivation und
Grundwissen fur das Fach mitbringen. Wenn die Kurse im Fach Kunst auf eine bestimmte Teilneh-
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merzahl begrenzt werden, kann eine individuellere Betreuung der einzelnen Studenten gewéhrleis-
tet werden. Die Angemessenheit des veranschlagten Workloads muss im Akkreditierungszeitraum
beobachtet werden. Dabei sollten die verwendeten Instrumente der Qualititssicherung um lehr-
amtsstudiengangsspezifische Anteile ergénzt werden und je nach Erfahrungen einer Revision un-
terzogen werden (s. Hinweis 3).

Die Uberschneidungsfreiheit zwischen den Fachern muss gegeben sein, damit Studierende das
Studium im Rahmen ohne Verzégerungen absolvieren kdnnen. Das Zeitfensterkonzept sollte den
Anforderungen entsprechend weiterentwickelt und in den Fachern umgesetzt werden. Die Beson-
derheit der kunstlerischen Praxis sollte dabei beriicksichtigt werden (s. Hinweis 4). Bei dennoch
auftretender Uberschneidung wére eine Beratungsstelle fiir die Studenten von Nutzen. Es ist wich-
tig, dass innerhalb der Zeitfenster der Modulelemente Spielraum fir Wiederholungen oder Ver-
schiebungen eingeplant werden. Fiir die praktischen Phasen sind jeweils Zeitfenster eingeplant. Es
ware winschenswert, wenn eine Vor- und Nachbereitung der Praktika, insbesondere des Praxis-
semesters, stattfindet, um die Studenten wahrend der praktischen Phasen padagogisch zu unter-
stutzen (s. Empfehlung E 11.3).

3.1.4 Ressourcen

Dem Fach Kunst stehen zwei C4/W3- und vier C3/W2-Professuren sowie sechs teilweise im Stun-
denumfang reduzierte Mitarbeiterstellen zur Verfigung. Kunstdidaktik wird durch eine C3-Professur
und eine halbe Mitarbeiterstelle vertreten. Es werden sieben Lehrauftrage vergeben.

Das Institut verfligt Gber eine Reihe von gesonderten Lehreinrichtungen: Kunstwerkstatten und
Ateliers, die zum gegenwartigen Zeitpunkt teilweise noch von der Folkwang-Hochschule genutzt
werden, sowie eine vollstandig ausgestattete Mediathek, zwei Video-Schnittplatze und eine mobile
Grundausrustung fur Videoproduktionen (Kameras, Beleuchtung, Audio-Equipment). Ein Computer-
raum mit 14 Work-Stations steht ebenfalls zur Verfligung. Bei der Mediathek handelt es sich um ein
jungst mit neuester Bildbearbeitungstechnik ausgestattetes institutseigenes multimediales Labor zur
Erstellung von Lehrmaterialien und zur Bereitstellung von Bildmaterial/Publikationsvorlagen fir Pro-
jektseminare. Durch die Verknipfung mit der Bilddatenbank Prometheus erhalten die Studierenden
die Moglichkeit zur Bildrecherche und zur Nutzung explorativ angelegter Lernformen. Die Mediathek
ist fir die Studierenden zu festgelegten Offnungszeiten zugénglich. Die Betreuung der Studieren-
den diesbezlglich tbernehmen studentische Hilfskréfte des Instituts. Darlber hinaus stehen den
Studierenden die Universitatsbibliothek mit allen dazugehérigen Bestdnden sowie das Zentrum fir
Informations- und Mediendienste zur Verfugung. Die Schnittplatze werden im Rahmen von Semina-
ren und Ubungen von einem Lehrbeauftragten betreut (Art Director). Wahrend festgelegter Zeiten
steht eine Studentische Hilfskraft zur Einweisung und zur Gerateausgabe zur Verfigung. Der Com-
puterraum wird von den jeweiligen Seminarleitern betreut. Projektbezogen haben die Studierenden
freien Zugang. Vier Werkstattleiter (Dipl.-Designer) betreuen jeweils ein Atelier fr Druckgrafik, ana-
loge Fotografie, digitale Fotografie und Malerei/Zeichnung. Die Werkstattleiter betreuen die Ateliers
und Studenten im Rahmen ihrer tariflichen Arbeitszeit (8 Stunden taglich). Projektbezogen haben
die Studierenden dartber hinaus freien Zugang (aus sicherheitstechnischen Griinden ist der freie
Zugang zur Druckwerkstatt eingeschrénkt). Projektbezogen sind alle Werkstatten auch in der vorle-
sungsfreien Zeit zugénglich. Angebote und Belegungszeiten werden auf der Website des Studien-
gangs bekanntgegeben. Der Turnus der (Teil-)Erneuerung ist bei Computern, Videorecordern und
Digitalkameras auf drei bis vier Jahre anzusetzen.

Insbesondere im Bereich der Fachpraxis besteht laut Antrag eine chronische Unterversorgung des
Institutes mit geeigneten Raumen, z.T. werden Raumkapazitaten erst nach dem Auszug der Folk-
wang-Universitat 2012 frei. Eine abschlieende Regelung ist Teil des in Planung begriffenen er-
neuerten Kooperationsvertrages. Zudem fehlen dem Fach nach eigenen Angaben zwei Professuren
und einen Kunstlerische Mitarbeiterstelle.
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Bewertung

Die Durchfiihrung der Teilstudiengange Kunst ist hinsichtlich der personellen Ausstattung gesichert,
unter der Bedingung, dass das bereits eingeleitete Verfahren fir die Besetzung der Professur fur
.Dreidimensionale Gestaltung“ schnell abgeschlossen und die zurzeit vertretene Professur fir
Fachdidaktik schnellstmdglich wieder besetzt wird (s. Empfehlung E 11.2). Die séchlichen Ressour-
cen wirken ausreichend, der Medienbereich wirkt gut ausgestattet. Benotigte rdumliche Ressourcen
werden frei, wenn wie geplant ab WS 2013/14 die bisher von der Folkwang-Universitét genutzten
Raume an die Universitat Duisburg-Essen fallen.

3.2 Teilstudiengang Sport
3.2.1 Profil und Ziele

Im Bachelorstudiengang Gym/Ge sollen die Absolvent/innen Uber ein sportspezifisches Bewe-
gungskénnen in ausgewahlten Sportarten und Bewegungsfeldern verfiigen, eine Vielfalt didaktisch-
methodischer Inszenierungen im Bereich des Sports anwenden kdnnen, ein grundlegendes Ver-
standnis fUr einen historisch, sozialwissenschaftlich und anthropologisch fundierten Umgang mit
dem Korper in padagogisch-didaktischen Theorien erwerben sowie ber ein grundlegendes Theo-
rieverstandnis zur Auseinandersetzung mit gesundheits-, trainings-, bewegungs- und entwicklungs-
spezifischen Besonderheiten des Jugendalters verfiigen. Die Bachelorstudiengange mit Lehramts-
option fur andere Schulformen variieren dieses Kompetenzprofil entsprechend, wobei sich auch die
Schwerpunkte unterscheiden kénnen (z.B. im Grundschullehramt steht beispielsweise Bewegungs-
férderung im Vordergrund).

Der Masterstudiengang mit Lehramtsoption Gym/Ge will Folgendes vermitteln: Die Absolvent/innen
sollen den Bildungsauftrag des Gymnasiums/der Gesamtschule im Kontext des Sports und der
Sportwissenschaft reflektiert erlautern kénnen, sie sollen Uber ein erweitertes und vertieftes sport-
spezifisches Bewegungskonnen in vielfaltigen Sportarten und Bewegungsfeldern verfiigen und
sollen vertiefte sachgerechte Entscheidungen fir die Planung, Durchfihrung und Auswertung des
Sportunterrichts treffen kénnen. Sie sollten des Weiteren ein vertieftes Verstandnis fir sportpada-
gogische und sportdidaktische Theorien im Kontext sozialwissenschaftlicher und padagogischer
Zugange erworben haben sowie schliel3lich Uber ein differenziertes Theorieverstandnis im Umfeld
gesundheits-, trainings-, bewegungs- und entwicklungspsychologischer Fragestellungen des Ju-
gendalters verfugen. Die Masterstudiengdnge mit Lehramtsoption fiir andere Schulformen variieren
dieses Kompetenzprofil entsprechend.

Bewertung

Die Ausrichtung der Teilstudiengange Sport auf Vermittlungsfahigkeit und die Orientierung an bil-
dungs- und vermittlungsnahen Berufsfeldern erscheint angemessen und realistisch. Das Profil ist
dementsprechend im Schwerpunkt geistes- und sozialwissenschaftlich, weniger naturwissenschaft-
lich. Fur ein Lehramtsstudium entspricht dies der Tradition des Faches und lasst sich auch mit den
spateren Berufsanforderungen von Lehrkraften rechtfertigen (vgl. 8 10 LZV). Auch wenn die Ver-
mittlungsfahigkeit im Vordergrund steht, wird zugleich eine wissenschaftliche Befahigung angezielt,
die in kleineren Studienprojekten, vor allem aber in der Masterarbeit umgesetzt werden soll. Ange-
sichts des Forschungsschwerpunktes der Unterrichtsforschung an der Universitat Duisburg-Essen
kénnte das Fach Sport, gerade im Bereich Fachdidaktik, zukiinftig noch starker Methodenkenntnis-
se und Forschungsthemen darauf ausrichten. Die insgesamt gelungene Theorie-Praxis-Verzahnung
der Teilstudiengénge Sport ist hier lobend hervorzuheben. Bei einem Fach mit Praxisanteilen kann
es gar nicht ausbleiben, dass die Studierenden vieles ,am eigenen Leibe“ erfahren — dadurch und
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die in den Modulen beschriebenen Reflexionen Uber die erfahrene und die gesellschaftliche Praxis
von Bewegung, Spiel und Sport wird ein Beitrag zur Persoénlichkeitshildung geleistet.

Die Ziele des jeweiligen Teilstudiengangs werden je nach Schulform differenziert. Diese Differenzie-
rung sollte sich aber auch in den Curricula und den Modulbeschreibungen wiederfinden (s. Empfeh-
lung E 1.1). Das gilt auch fir die wechselseitige Bezugnahme von Fachwissenschaft, Fachdidaktik,
sportlicher Praxis und Schulpraxis, die in den Kompetenzbeschreibungen deutlicher werden sollte (s.
Empfehlung E 1.2). In den Zielmatrizen sind die Qualifikationen und angestrebten Kompetenzen
ausfuhrlich aufgefiihrt. Die von der KMK formulierten inhaltlichen Anforderungen fiir die Fachdidak-
tik und die Fachwissenschaft werden in sehr dhnlicher Formulierung Gibernommen; ebenso finden
die Vorgaben der beruflichen Kompetenzen nach § 10 LZV Eingang in die Konzeption der Studien-
gange. Sowohl auf der Bachelor- als auch auf der Masterebene werden fachliche und Gberfachliche
Qualifikationen vermittelt, die dem im Qualifikationsrahmen fiir deutsche Hochschulabschliisse for-
mulierten Qualifikationsniveau des entsprechenden Abschlussgrades adaquat sind.

Fur das Fach Sport werden Nachweise zur besonderen Eignung gefordert, die fir die spatere Be-
rufstatigkeit ein angemessenes Niveau haben; so werden auch fur die Lehramter jeweils unter-
schiedliche Anforderungen gestellt. Diese Differenzierung findet sich ebenfalls in den Modulprtfun-
gen innerhalb der Studiengénge wieder. Praktische Prifungsleistungen in den zentralen Sportarten
und Bewegungsfeldern sind Bestandteil der jeweiligen Abschlisse.

Insgesamt erscheinen das Profil und die Ziele der Teilstudiengédnge Sport sowohl in der Theorie als
auch in der Fachpraxis bodenstandig und explizit auf das Berufsfeld Schule sowie verwandte Ge-
biete mit Vermittlungscharakter bezogen.

3.2.2 Curriculum

Auch fir das Fach Sport muss die Eignung vor Aufnahme des Studiums nachgewiesen werden. Die
Eignungsprufung findet einmal jahrlich statt. Leistungsanforderungen und Bewertungsgrundsétze
sind in einer Ordnung festgelegt. Die Erreichung dieser Standards wird durch eine Priafungskom-
mission geprft.

Im Bachelorstudiengang G werden folgende Module studiert: ,Sport und Erziehung® (7 CP), ,Bewe-
gung und Training® (5 CP), ,Sport und Gesundheit* (7 CP), ,Laufen, Springen, Werfen und Bewe-
gen im Wasser“ (5 CP), ,Kompositorischer Sport/Bewegungskunste* (6 CP), ,Spielen/Spielen in
Mannschaften“ (6 CP) sowie ,Bewegung und Gesellschaft® (5 CP). Im Bachelorstudiengang
Gym/Ge und BK werden die Module ,Sport und Erziehung® (6 CP), ,Individuum und Gesellschaft (6
CP), ,Training und Bewegung® (6 CP), ,Sport und Gesundheit“ (6 CP), ,Grundlagen der Didaktik® (6
CP), ,Leichtathletik und Bewegen im Wasser/Schwimmen® (6 CP), ,Kompositorischer Sport* (6 CP),
,<Fachwissenschaftliche Vertiefung 1“ (6 CP), ,Spielen/Spielen in Mannschaften“ (5 CP), ,Spie-
le/Individualspiele® (5 CP), ,Fachwissenschaftliche Vertiefung 2“ (6 CP) sowie ,Studienprojekt” (4
CP). Der Bachelorstudiengang HRGe entspricht diesem Aufbau, wenngleich mit teilweise geringe-
rer Kreditierung.

Im Masterstudiengang G werden folgende Module belegt: ,Didaktik des Schulsports® (5 CP), ,Stu-
dienprojekt (4 CP), ,Didaktik des Schulsports® (2 CP). Im vertieften Studium kommen ,Sportpraxis*
(5 CP) und ein zweites Studienprojekt (5 CP) hinzu. Im Masterstudiengang Gym/Ge und BK studiert
man die Module ,Sportpraxis“ (6 CP), ,Didaktik des Schulsports® (8 CP), eine Erweiterung in einer
Sportart (2 CP) und zwei Studienprojekte (je 5 CP). Im Masterstudiengang fur HRGe wird die Kredi-
tierung teilweise geringer angesetzt und ein Studienprojekt fallt weg.
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Bewertung

Die Eignungspriifung verlangt grundlegende sportliche Fahig- und Fertigkeiten in exemplarischen
Sportarten (Schwimmen, Turnen, Leichtathletik, Sportspiel) bzw. fir das Grundschullehramt statt
der normierten Sportarten koordinative Fahigkeiten und Spielféhigkeit in einem vereinfachten
Sportspiel. Die Anforderungen sind moderat und fur das jeweilige Ausbildungsziel geeignet. Es
werden motorische Basiskompetenzen geprift, die im Studium weiter ausgebaut werden. Die Pri-
fungskriterien sind in der Eignungsprifungsordnung eindeutig festgelegt. Zwar sagt ein motorischer
Eingangstest nicht unbedingt etwas Uber den Erfolg im gesamten Studium aus, aber die theoreti-
sche Studierfahigkeit sollte durch das Abitur gewéahrleistet sein.

Die Inhalte der Curricula spiegeln das Profil der Studiengange wieder. Die theoretischen Module
erhalten insgesamt mehr Credit Points als die praktischen Module. Dies mag an dem hdheren Vor-
und Nachbereitungsaufwand liegen, der mit theoretischen Modulen verbunden ist. Insgesamt macht
das Curriculum einen bewéahrten und machbaren Eindruck. Gerade in der Verknupfung von prakti-
schen Inhalten, deren didaktisch-methodischer Inszenierung und theoretischen Ansatzen der
Sportwissenschaft liegt die Starke der konzipierten Studiengange. Um diese Qualitat starker zur
Geltung zu bringen, sollten die Module nachvollziehbare und aussagekraftige Titel bekommen; das
gilt besonders fir die Module ,Fachwissenschaftliche Vertiefung 1“ und Fachwissenschaftliche Ver-
tiefung II“. Ebenso ware es zu erwagen, ob man die theoretischen Module im Grundschullehramt
prinzipiell mit dem Begriff ,Bewegung“ belegt, da hier meist nicht — oder nicht nur — der normierte
Sport allein gemeint ist (s. Empfehlung E 1l1.1).

Wie es das Profil nahe legt, werden in der Fachwissenschaft besonders solche Kenntnisse vermit-
telt, die aus den sozial- und geisteswissenschaftlichen Disziplinen der Sportwissenschaft stammen.
In den Masterstudiengéngen hat die Fachdidaktik und die Vorbereitung auf professionelle Anforde-
rungen im Lehramt ein grol3es Gewicht, was sehr zu begriif3en ist. Naturwissenschaftliches Wissen
ist in den Studiengangen hinreichend vertreten, kdnnte aber im zukunftstrachtigen Bereich ,Sport
und Gesellschaft® vielleicht noch gestarkt werden. Durchgehend finden sich in den Modulen Hin-
weise auf methodische und lbergreifende Kompetenzen wie z.B. Urteilsfahigkeit. Die Bildungsziele,
die bei den Zielen und beim Profil der Studiengdnge umfassend formuliert werden, konkretisieren
sich in einzelnen Modulen. Widerspriiche sind nicht festzustellen, wenngleich das praktisches Kén-
nen in den Modulen starker sportartenbezogen klingt als in den allgemeinen Zielformulierungen.

In einzelnen Modulen werden nicht ganz gliickliche Formulierungen gewahlt, um Lernergebnisse zu
beschreiben, so z.B. in K_BA_GyGe: ,sind dazu fahig den Aufbau von Bewegung und Leistung zu
analysieren und zu korrigieren®, in C_BA_GyGe: ,besitzen das Verstandnis biologischer Gesetz-
maRigkeiten“ oder L_BA_GyGe: ,haben vertiefte naturwissenschaftliche Kenntnisse gefunden mit
Hilfe empirischer Verfahren®. Insgesamt sollten die Modulbeschreibungen noch einmal im Hinblick
auf die Formulierung konkreter und aussagekréaftiger Lernergebnisse gepruften werden.

Der Umfang der Praxismodule, besonders der Individualsportarten erscheint relativ gering. Ein ge-
wisses Problem, das auch an anderen Standorten auftritt, sind die Trainings- und Ubungszeiten, die
zur Prifungsvorbereitung benotigt werden. Es wére zu lUberlegen, ob man die bisher angebotenen
Tutorien institutionell besser verankern kénnte, um ein kontinuierliches Angebot sicher zu stellen.
Es sollte aus den Modulbeschreibungen zudem deutlicher hervorgehen, dass in allen Individual-
sportarten Mindestanforderungen zu erbringen sind, da sie nach wie vor einen grof3en Stellenwert
im Schulsport haben. Nimmt man die Moduldefinition ernst, kénnte eigentlich Leichtathletik und
Bewegen im Wasser/Schwimmen nicht gekoppelt werden, denn inhaltlich zusammenhéangende
Kompetenzen sind hier nur schwer zu konstruieren. Vielleicht wéare eine Verknupfung Uber theoreti-
sche Konzepte mdglich, indem man z.B. Training als zentralen Begriff fur beide Sportarten wahlt,
der dann je spezifisch veranschaulicht und zum Gegenstand einer Modulprifung wird. Bei den Indi-
vidualsportarten muss sichergestellt werden, dass im Rahmen des Studiums die notwendigen
sportpraktischen Kompetenzen und damit das sport- und bewegungsspezifische Kénnen ausgebil-
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det werden (s. Auflage A 111.1). Es wird empfohlen, im Bereich der Individualspiele eine sportart-
Ubergreifende Veranstaltung zu individuellen Ruckschlagspielen anzubieten (s. Empfehlung E 111.2).

Als Prifungsformen wird bei vielen Modulen eine grof3e Bandbreite angegeben; allerdings scheinen
sich im Bachelorstudium die Klausuren zu haufen (z.B. bei den Modulen A BA_GyGe,
B_BA_GyGe, C_BA_GyGe. D_BA GyGe). Hier muss eine Variation der Prifungsformate greifen
(s. Auflage A 1.3). Im Bachelorstudium muss in der Regel pro Modul eine, das gesamte Modul um-
fassende Prufung vorgesehen werden. Im Masterstudium mussen alle Module mit einer Modulab-
schlusspriifung abgeschlossen werden (s. Auflage A 1.1). In den Modulhandbiichern missen die
geforderten Prifungsleistungen hinsichtlich Art, Dauer bzw. Umfang definiert werden. Es muss klar
werden, ob es sich um additive Anforderungen oder um Alternativen handelt (s. Auflage A 1.2).

Ein Auslandsaufenthalt wird den Studierenden zwischen dem 3. und 5. Fachsemester empfohlen;
ggf. kénnen Studierende ihr Berufsfeldpraktikum im Ausland absolvieren.

Im GrofRen und Ganzen liegen Konzepte fur durchdachte und machbare Studiengange vor. Die
Kritik an einzelnen Problemen schmalert nicht den Gesamteindruck eines soliden Studienangebo-
tes, das durch seine fachwissenschaftliche Fundierung und den durchgéngigen Vermittlungsbezug
eine klare Orientierung fur das spatere Berufsfeld der Studierenden aufweist.

3.2.3 Studierbarkeit (teilstudiengangsspezifische Aspekte)

Im Fach Sport finden umfassende Einfilhrungsveranstaltungen durch die Studiengangsleiter (und
von der Fachschaft Sport) fur die Studienanféanger/innen der verschiedenen Lehramtsstudiengange
statt. Die beiden Studiengangsleiter bieten regelméRige Informationsveranstaltungen im Vorfeld der
Prifungen an. Studiengangsspezifische Beratungen durch die Studiengangsleiter finden regelma-
Rig wahrend der Sprechstundenzeiten statt (mind. zweimal wdchentlich sowie nach Vereinbarung
personlich und internetbasiert). Auf der Homepage sowie durch Aushénge sind aktuelle Informatio-
nen zuganglich.

Fur die einzelnen Module werden Modulverantwortliche benannt. Dartber hinaus Ubernehmen die
Lehrenden die veranstaltungsspezifische Beratung (Studium und Prufungen) der Studierenden in
regelméanig stattfindenden Sprechstunden. Dariiber hinaus werden studentische Anfragen laut An-
trag Uber elektronische Medien (per Mail, Skype etc.) beantwortet.

Weiterhin stellt das Fach Sport seine Studiengange jahrlich auf dem Schilerinformationstag sowie
auf Anfrage auch in Schulen vor.

Bewertung

Die Studierenden im Fach Sport werden durch unterschiedliche Beratungsstellen unterstiitzt. Die
Betreuung ist umfassend, da sie sowohl durch Informationsveranstaltungen wie auch durch indivi-
duelle Beratung durch die Dozenten im Fachbereich stattfindet. Hinzu kommt die Beratung der Stu-
denten untereinander, zum Beispiel in den von Studenten angeleiteten Tutorien, die einen zusatzli-
chen Beitrag zur Vorbereitung auf die Prifungen leisten.

Durch die Eignungsprufung werden die gefragten Fahigkeiten der Studierenden vor Studienbeginn
abgepruft.

Zur Erleichterung der Studienorganisation missen im Modulhandbuch die Prifungsformen konkre-
tisiert werden (s. Auflage A 1.2). Die Modulabschlussprifungen missen alle Modulelemente umfas-
sen (s. Auflage A 1.1). Wenn der Priufungsumfang deutlicher konturiert wird, wird den Studierenden
die Vorbereitung auf die Prufungen erleichtert. Wenn die Prifungsformen pro Modul genauer defi-
niert werden, kdnnen die Studierenden besser ihren Studienverlauf planen und eine zu groRe Ar-
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beitsbelastung vermeiden. Es muss sichergestellt sein, dass alle Studierenden im Laufe ihres Studi-
ums eine Varianz an Prifungsformen durchlaufen kénnen (s. Auflage A 1.3).

Zeitfenster fur die praktischen Anteile sind im Verlaufsplan vorgegeben. Bei dennoch auftretender
Uberschneidung wére eine Beratungsstelle fiir die Studenten von Nutzen. Es ist auch wichtig, dass
innerhalb der Zeitfenster der Modulelemente Spielraum fir Wiederholungen oder Verschiebungen
eingeplant werden. Das Zeitfensterkonzept sollte die Besonderheiten der kinstlerischen Praxis
bericksichtigen (s. Hinweis 4).

Die Angemessenheit des veranschlagten Workloads muss im Akkreditierungszeitraum beobachtet
werden. Dabei sollten die verwendeten Instrumente der Qualitdtssicherung um lehramtsstudien-
gangsspezifische Anteile erganzt werden und je nach Erfahrungen einer Revision unterzogen wer-
den (s. Hinweis 3).

Hinsichtlich der rdumlichen Ressourcen ist die Studierbarkeit derzeit noch eingeschrankt. Im Ge-
sprach mit den Studierenden wurde deutlich, dass die Kurse oft sehr voll bzw. nicht auf die rdumli-
chen Ressourcen angepasst sind. Die Raumsituation kann sich teilweise negativ auf die Studienzeit
auswirken. Den Studierenden wird die Organisation des Studiums zudem erheblich erleichtert,
wenn sich alle Einrichtungen auf einem Campus befinden. Deshalb sollte — wie geplant - eine zeit-
nahe Lésung fur das Platzproblem gefunden werden (s. Empfehlung E 1I1.3).

3.2.4 Ressourcen

Das Fach Sport verfugt Gber eine W3- und zwei W2-Professuren, wobei die W3-Stelle fachdidak-
tisch denominiert ist. Hinzukommen zwei Wissenschaftliche Mitarbeiterstellen, drei Lehrkrafte fur
besondere Aufgaben (im Bereich Sportpadagogik), vier Diplom-Sportlehrer und drei Lehrbeauftrag-
te.

Das Fach Sport reklamiert einen Mehrbedarf an Hallenkapazitaten. Schwimmbhallenzeiten kénnen
nur in Absprache mit den Sport- und Béaderbetrieben der Stadt Essen angemeldet werden. Der ab-
zuleistende Workload der fachpraktischen Veranstaltungen und Ubungen kann laut Antrag nur be-
dingt mit den vorhandenen Hallenkapazitaten sowie dem zur Verfigung stehenden Geréatepool
erfullt werden. Zzt. vorhanden ist eine Sporthalle (Stand 70er Jahre), ein Tanzraum, ein Rasenplatz
mit Tartanbahn, ein Ascheplatz, acht Tennisplatze sowie ein Biomechanik-Labor. Der Bau einer
zusatzlichen Sporthalle und die Sanierung der bestehenden sind geplant.

Bewertung

Im Antrag klingt die réumliche Situation des Faches Sport zunéchst dramatisch. Wenn die gestuften
Studiengange beginnen, wird eher noch mehr Hallen- und Raumkapazitat benétigt. Insofern sind
die begrenzten rdumlichen Ressourcen als Problem einzuschatzen.

Die Durchfuhrung des Teilstudiengangs Sport ist jedoch mit den jetzigen raumlichen Kapazitaten —
zumindest Ubergangsweise — zu bewadltigen, wie das Gesprach bei der Vor-Ort-Begehung ergab.
Allerdings kann auf langere Sicht nur ein ausreichendes Angebot in der Lehre gesichert werden,
wenn der Hallenneubau umgesetzt wird (s. Empfehlung E 111.3). In personeller Hinsicht ware es
erstrebenswert, das Modul ,Sport und Gesundheit® mit hauptamtlich Lehrenden zu besetzen, die
auch in der Forschung prasent sind. Soll vermehrt Anschluss an das gesamtuniversitare Profil Un-
terrichtsforschung gesucht werden, ware die Ausstattung im Bereich moderner Medien (Videotech-
nik etc.) zu verbessern.
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